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 هيئت تحريريه )به ترتيب الفبا( یاعضا
 

 استاد دانشگاه تهران دکتر خسرو باقری 
 دانشگاه علامه طباطبایی استاد الاسلام دکتر سعید بهشتی حجت 

 استاد دانشگاه شهید چمران اهواز سرشت دکتر محمدجعفر پاک 
 پژوهشگاه حوزه و دانشگاه دانشیار الاسلام دکتر محمد داودی حجت 

 دانشیار دانشگاه تربیت مدرس دکتر سیدمهدی سجادی 
 استاد دانشگاه شهید باهنر کرمان دکتر حمیدرضا علوی 

 دانشیار دانشگاه الزهراء دکتر طیبه ماهروزاده 
 خوارزمیدانشیار دانشگاه  پور دکتر بهرام محسن 

 دانشگاه علامه طباطبایی استاد ملکی دکتر حسن 
 

 داوران علمی این شماره )به ترتیب الفبا(
 

 عضو هیئت علمی دانشگاه تربیت مدرس محسن ایمانیدکتر  
 عضو هیئت علمی دانشگاه کردستان دکتر کیوان بلندهمتان 

 عضو هیئت علمی دانشگاه علامه طباطبایی دکتر سعید بهشتیالاسلام  حجت 
 عضو هیئت علمی پژوهشگاه حوزه و دانشگاه محمد بهشتی الاسلام حجت 

 عضو هیئت علمی دانشگاه تهران السادات حسینی دکتر افضل 
 عضو هیئت علمی پژوهشگاه حوزه و دانشگاه زاده دکتر سیدعلی حسینی 

 پژوهشگاه حوزه و دانشگاه عضو هیئت علمی دکتر محمد داودیالاسلام  حجت 
 عضو هیئت علمی دانشگاه الزهرا)س( دکتر غلامرضا دهشیری 

 پژوهشگاه حوزه و دانشگاهعضو هیئت علمی  فر محمدرضا سالاریدکتر  الاسلام حجت 
 دانشگاه الزهرا)س(عضو هیئت علمی  علی ستاریدکتر  

 عضو هیئت علمی دانشگاه تهران دکتر نرگس سجادیه 
 عضو هیئت علمی دانشگاه فردوسی دکتر محمود سعیدی رضوانی 

 دانشگاه پژوهشگاه حوزه وعضو هیئت علمی  محمدصادق شجاعیدکتر  الاسلام حجت 
 ی پژوهشگاه حوزه و دانشگاهدانشجوی دکتر  یقمجید طر  

یبا علاسوند   عضو هیئت علمی مرکز مطالعات زنان دکتر فر
  عضو هیئت علمی دانشگاه تهران دکتر باقر غباری بناب 

 دکترای تخصصی پژوهشگاه حوزه و دانشگاه الاسلام دکتر محمدرضا قائمی مقدم حجت 
یمدکتر الاسلام  حجت   مؤسسه امام خمینی)ره(عضو هیئت علمی  زاده صادق کر

 عضو هیئت علمی دانشگاه تربیت معلم دکتر سوسن کشاورز 
 پژوهشگاه حوزه و دانشگاهعضو هیئت علمی  علی لطیفیدکتر الاسلام  حجت 

 دانشگاه شیرازدکترای تخصصی  دکتر معصومه محترم 
 خوارزمیدانشگاه  عضو هیئت علمی پور دکتر بهرام محسن 

 عضو هیئت علمی دانشگاه الزهرا)س( السادات محسنی سهی دکتر هدی 
 دکترای تخصصی دانشگاه شهید بهشتی دکتر زهرا معارفوند 

 عضو هیئت علمی پژوهشگاه حوزه و دانشگاه الاسلام دکتر محمود نوذری حجت 
 دانشگاه شهید بهشتیعضو هیئت علمی  فاطمه وجدانیدکتر  



 

 
 
 
 
 
 

  راهنمای نویسندگان مقالات
 الف( شرایط تدوین و ارسال مقالات 

  ، رعایت ساختار علمی )عنوان، چکیده، مقدمه، بیان مسئله و ضررورت، سرؤای یرا فرضریه، رو
 الفبا(.گیری و پیشنهاد، فهرست منابع به ترتیب حروف  های تحقیق و مباحث تفصیلی، نتیجه یافته

  کلمه به زبان فارسی و انگلیسی تهیه شود.  200تا  150چکیده مقاله حداکثر در 
 .چکیده دربردارنده هدف، رو  و نتایج تحقیق باشد 
 واژه( و در انتهای چکیده فارسی و انگلیسی آورده شود. 7)حداکثر  های کلیدی  واژه 
  یات دیگر ارائه نشده باشد.مقاله قبلًا چاپ نشده و همزمان برای چاپ به  نشر
  محرل  علمری،   زبان فارسی و انگلیسی همراه با رتبره عنوان مقاله و نام نویسنده یا نویسندگان به

ای جردا از مرتن  اشتغای، نشانی کامل، تلفن، دورنگرار و آدرس پسرت الکترونیرد، در صرفحه
 اصلی نوشته شود. 

 گذاری در پانویس آورده شود طلاحات علمی، با شمارهها و اص های خارجی واژه توضیحات و معادی.  
  کلمرره، در محرری   7500فایررل مقالرره حررداکثر درWord  یررق   پورتررایتایررش شررود و از طر

islamicedu.rihu.ac.ir  شودارسای. 
 

 روش ارجاع به منابع در متن و پایان مقاله  ب(
 ارجاع به منابع به شیوه درون( متنیAPA است؛ مثل ) ،(71، ص1375)مطهری . 
 استفاده شده است، مشخصات )نام مؤلف، سای ترجمه، شماره صفحه(  شده  اگر از متن ترجمه

 آورده شود.
 یر تنظیم می  شود:  فهرست منابع در پایان مقاله به صورت ز

 ، مصحح یا مترجم، محل نشر: نام ناشر. عنوان کتابخانوادگی، نام )سای انتشار(،  نام  
صفحات ابتردا   ، دوره، شماره، شمارهعنوان مجلهخانوادگی، نام )سای انتشار(، عنوان مقاله،  نام  

 و انتهای مقاله. 
 

 ج( تذکرات 
  مجله نیست.  های دیدگاهآرایِ مندرج در مجله، الزاماً مبین 
 نویسندگان است.   مسئولیت محتوای مقالات به عهده 
 الات آزاد است. مجله در ویراستاری و تلخیص مق 
 .نقل مطالب مجله با ذکر مأخذ بلامانع است 



 

 

 

 

 اهداف دوفصلنامه
 

 یرسان ، اطلاعیت اسلامیترب  ةنیشده در زم قات انجامیدوفصلنامه انتشار تحق یهدف اصل
ن رشته، یمحققان اران و کمتف یتبادل نظر و تضارب آرا ینه برای، فراهم آوردن زمیعلم

ردن کنه و آماده ین زمیدر ا یپرداز هیشه و نظرید علم و اندیتول ینه برایفراهم آوردن زم
شتور در  ک یشتتر آمتوزو و پترورو رستم    یهرچه ب یرشد و ارتقا یمناسب برا ةنیزم

 است. یت اسلامیم و تربیشتر با تعلیتطابق ب یراستا
 ر است:یشرح زه مورد توجه دوفصلنامه است، به ک یموضوعات

 یت اسلامیم و تربیتعل ةفلسف ٭

 یت اسلامیم و تربیردها در تعلیکها و رو تبکم ٭

 یتیفقه ترب ٭

 یت اسلامیم و تربیتعل یها ، اصول و روویمبان ٭

 یت اسلامیم و تربیخ تعلیتار ٭

 ران مسلمانکمتف یتیترب یها شهیآرا و اند ٭

، یو آموزشتت یدرستت یزیتتر برنامتته، یت آموزشتتیریماننتتد متتد یتتتیعلتتوم ترب ٭
 یبا نگاه اسلام یتیترب یشناس روان

 یقیمباحث تطب ٭

، یت عبتاد یت ، تربیت اعتقتاد یت ه تربکت ت در اسلام یم و تربیها و ابعاد تعل طهیح ٭
 شود. یره را شامل میو غ یاسیت سی، تربیت جنسی، تربیت اخلاقیترب

 یت اسلامیق در تربیتحق یشناس روو ٭

 یدگاه اسلامیبا د یمختلف آموزو و پرورو رسم یها جنبه یبررس ٭



 

 

 

 فهرست مطالب

  7  ...............................  (اتیو روا اتیاسلام )آ یها کودکان تا هفت سال براساس آموزه یاخلاق تیامکان ترب 

 یورک یشعبان اری/ بختیهمت بنار ی/ علیکلاته جعفرآباد یدیپارسا/ طاهره جاو یفاطمه موحد

  25  ............................................................... یکودکان و نوجوانان در منابع اسلام یدر پرورش فکر تیخلاق یها مؤلفه 

 یخان ی/ محمد فتحعلزاده ینیحس یدعلی/ سی/ محمد داودیجواد مداح

  49  .................................................................در کودکان یفلسف هیتحقق درک معقولات ثان یمحدوده سن یبررس 

  یستار ی/ علیزیپرو یمهد

  73  ....................... ییعلامه طباطبا دگاهیکودکان و د یفلسفه برا یدر متون داستان« مرگ»مفهوم  ۀسیمقا 

 یینای/ زهرا میبزرگ جامه میمر

 97  ................................... کودکان یبرنامه فلسفه برا یو اخلاق ینید تیساحت ترب یدهایها و تهد فرصت 

  زاده ی/ زهره موسییایطاهره ک

 117  .................................................................. نایس ابن یتیو ترب یفلسف یکودکان در آرا یفکر تیترب گاهیجا 

  / اکبر رهنمایابرندآباد ییالهام آقا دهیس

 137  ........................................................................................ به کودکان در شعر کودک یخداشناس میتعل یها راه 

 یاسکندر ی/ علیدعلیاله ام حجت

 یساز یبوم یبرا یقرآن؛ کوشش اتیآ یبر مبنا« تذکار تفکر به کودکان» یها ها و شاخصه مؤلفه 

 155  .....................................................................................................................................................کودکان یفلسفه برا

 ینسب/ مسعود اخلاق یرستم ی/ عباسعلیکشان هیمهد

 

 183  ..................................................................................................................................................  یبه عرب ها همقال چکیدۀ

 خلیل زامل عطشان 

 3  .................................................................................................................................................  یسیبه انگل ها همقال چکیدۀ

 تبار سیدرحیم راستی 

 
 





 
 
 

 امکان تربیت اخلاقی کودکان تا هفت سال
 اسلام )آیات و روایات( های آموزهبراساس 

 *رساپا یفاطمه موحد
 **جعفرآبادیطاهره جاویدی کلاته 

 ***بناریت هم یعل
 ****ورکی یبختیار شعبان

 
 چکیده

قرار دارندد   −تولد تا هفت سال−در این مقاله امکان تربیت اخلاقی کودکانی که در سنین اولیه 
. شدود  میبا تأکید بر آیات و روایات بررسی  ،سیادت دارند حدیث حضرت رسول براساسو 

 علامده  دیدداا   مفهوم تربیت اخلاقی متدأرر ا  برای این منظور ابتدا با روش تحلیلی با توجه به 
بدا  تعریفی ا  تربیت اخلاقی برای کودکان تا هفت سال ارائه و سپس  تفسیر المیزانطباطبایی در 

استنتاجی ایدن امکدان تبیدین شدد  اسدت.      −تأکید بر آیات و روایات به این دور  با روش تحلیلی
وجوب تربیت اخلاقی، لدزوم   مانندآیات و روایات نمونه دلایلی  که در داردا  آن  نشانها  یافته

رفع ضرر اخلاقی، امکان آمو ش، وجود موانع تربیت و لزوم رفع آنها در این دور ، مؤید امکدان  
 تربیت اخلاقی کودکان تا هفت سال است.

 
 .تربیت اخلاقی، امکان تربیت، تربیت کودک، تفسیر المیزان، آیات و روایات :واژگان کلیدی
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 مقدمه

و اندیشمنددان  عارفانرو تعریف  شده است؛ از این هایی دگرگونیامروزه مفهوم تربیت اخلاقی دستخوش 
از اخلاق و تربیت اخلاقی با آنچم  بم  ایمن نمام خوانمده  −اعم از مسلنان و غیرمسلنان−اخلاقی پیشین

ان شمرو  تربیمت نظر بم  زمم  (. از جنل  پیامدهای این اختلاف1999 1شود، متفاوت است )اسنتانا، می
دهد ک  بیشتر اندیشمنددان، تربیمت  های تربیت اخلاقی نشان می تعریف  شود. بررسی اخلاقی مربوط می

داندمد؛ ویمی بم  دییمک درف متفماوت از مفهموم تربیمت اخلاقمی،  اخلاقی را ب  دوره خاصی محمدود ننی
؛ گلسمتانی، 1388دی، نظرهایی در مورد سن آغاز تربیمت اخلاقمی دارنمد )آرمدمد و مهرمحنم اختلاف 

 (.  1385؛ رهدنا، 295−281، ص1391؛ حسدی و دیگران، 117، ص1380
هما و  ویژگیبیدی اسلامی در پیونمد بما  تعریفی از تربیت اخلاقی، متأثر از جهان نخست، در این مقای 

 (16تا، ص ؛ راتب عدنان، بی13، ص1387های انسان در مراحک مختلف زندگی )جان بزرگی،  نیازمددی
حدیث حضرت رسول اکمرم ویژه ب  2با استداد ب  احادیث مراحک تربیت

نظمر علامم   براسما  3
ان در ایمن دوره بما کمودکشده است. سپس امکان تربیمت اخلاقمی   ارائ  تفسیر المیزانطباطبایی در 
 یت اخلاقمیم  تربکمشمود  ین ادعما ممین شده و چدمییهای اسلام )آیات و روایات( تب توج  ب  آموزه

 پذیر است. کان تا هفت سال امکانکود
 

 شناسی مفهوم

و   علام  طباطبایی افزون بر تسلط بر مبانی فلسفی اسلام، بم  آیمات و روایمات نیمز توجم  ویمژه داشمت 
رو با توج  بم  چمارچو   های اسلام و مسائک فلسفی ایجاد کرده است؛ از این ارتباط وثیقی میان آموزه

بمرای تربیمت اخلاقمی  تفسییر المییزانفی براسا  نظریمات ایشمان در مقای ، در این بخش ابتدا تعری
 کودکان استدباط و ارائ  و در ادام  با توج  ب  این مفهوم از تربیت اخلاقی کودکان دفا  شده است. 

                                                           

1. Judith G. Smetana 

سشالگی ززاد بگشذار    کند که فرمود: کودکت را تا شش  نقل می یعقوب؛ یونس از امام صادق بن موثقه یونس (. الف2
پذیری در وی بود و اصشح   نما؛ اگر ظرفیت تربیتسپس هفت سال او را با خود داشته باش و به زداب خود او را تأدیب 

سشالم:  بشن موثقه یعقشوب ب( ؛(47  ص6  ج1407زحمت نینداز )کلینی    بهتر  در غیر این صورت خود را به  شد که چه
کودک  هفت سال بازی نماید و هفت سال کتاب )قرزن( بیاموزد و هفت سال ححل و حشرام  فرماید: میامام صادق

بِشی عَبْشدِ  ج( ؛(همانرا یاد گیرد ) ََ دِ بْنِ عِیسَی بْنِ عُبَیدٍ عَنْ یونُسَ عَنْ رَجُلٍ عَشنْ  مرفوعه یونس: عَلِی بْنُ إِبْرَاهِیمَ عَنْ مُحَمَّ
هِ  ََ خَیشرَ فِیشهِ؛ امشام صشادق  سِنِینَ   سَبْعَ   قَالَ: دَعِ ابْنَک یلْعَبُ  اللَّ شنْ  شهُ مِمَّ نَّ ِْ  فَ

ََّ ََ وَ إِ فْلَش ََ نْ  ِْ  فَش
لْزِمْهُ نَفْسَشک سَشبْعاف ََ  وَ 

بهتشر    هفت سال او را همراه خود داشته باش  اگر رستگار شد که چشه  بگذار فرزندت هفت سال بازی کند فرماید: می
سال تربیشت و  هفتکودک  فرماید: می امام علی :مرسله صدوق د( ؛(همان)در غیر این صورت خیری در او نیست 

 . ( و...493  ص3   ج1413صدوق  شیخ شود ) گرفته می کار بهسال  هفتسال تأدیب و  هفت
بردار اسشت و در  سالگی سید و زقاست  در هفت سال بعدی  بنده و اطاعت  : فرزند تا هفتمحاسن از پیامبر . روایت3

در غیر این صورت او را به حال  ؛بهتر  سالگی تأدیب شد که چه  یک و  سومی  وزیر است. اگر فرزند تا بیست هفت سال
 (.476  ص21ج  1409ای )حر عاملی   ات را انجام داده خودش رها کن که تو وظیفه
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 همایی  آیمد کم  ایشمان بم  تربیمت اخلاقمی بما وا ه چدمین برمی تفسیر المیزانعلام  در  گفتاراز 
ای کم  ایشمان متمرادف  ترین وا ه رسد مهم ب  نظر می کرده،تهذیب، تطهیر، اد  و تزکی  اشاره  ماندد

(. برای بررسی مفهوم تزکی  83−80ص ،1393باشد )فقیهی،  1تزکی  ، تربیت اخلاقی در نظر گرفت 
بم  ایمن آیمات، با توجم   .مراجع  کرد 2کار برده شده  توان ب  آیاتی ک  وا ه تزکی  در آنها ب در قرآن می
( یما 448ص ،19، ج1374 )طباطبمایی،« ننو صایح کم  مملازم خیمر و برکمت باشمد»تزکی  یعدی 

 (.  418ص ،1)هنان، ج« تربیت و رشد دادن چیزی ب  نحو شایست »
هما بم   شمود انسمان باعث می −عدوان معلم بشریت ب −   حضرت رسولکیتز ،ایشان ب  باور

نتیجم  در انسمانیت  در ؛کددد خود اخلاق فاضل  و اعنال صایح  را عادت ؛ننوی صایح رشد یابدد
  کیمت، تزیمدر مقام ترب»علام   ب  اعتقاد خود ب  کنال برسدد و ب  سعادت دنیا و آخرت دست یابدد.

(. از نظمر ایشمان 148−147ص ،19)هنمان، ج«   اسمتیقیم علوم حق  و معارف حقیمقدم بر تعل
مربمی در مهمم مصمادی  . ربیت عداصر مؤثر در تربیمت اخلاقمی هسمتددمربی، متربی و محتوای ت

، استادان و هنچدین خود فرد عاینانایهی، امامان معصوم،  پیامبرانتربیت اخلاقی شامک خداوند، 
های برآمده از قرآن، کلام و سیره معصومان  است و مصداق عدصر متربی خود انسان و دستورایعنک

 (.82ص ،1393)فقیهی،  هستددت اخلاقی و عقک مصادی  محتوای تربی
 نید یها اخلاق در کدار اعتقادات و احکام جزء مؤیف  ،ییعلام  طباطبا یقرآن دشیاسا  در ب نیبر ا

علم و عنک در  انیاخلاق عنوماً در م شان،یاجزا دارد. ب  اعتقاد ا نیبا ا یا وست یو پ کیاست و ارتباط ارگان
با عنک و فعک مرز مشترف  گرید یسومرز است و از   با اعتقاد هم سو کیاز  گر،ید سخناست؛ ب   انیجر

از اعتقاد مدصمرف شمود، در اثمر آن، خِلم ا مداسمبا خمود را از  یاسبا  و عوامل ۀواسط  دارد. اگر انسان ب 
 فعمک مخمایف انجمام دهمد،  ایمبم  فعمک، موفم  نشمود،  یواسط  عنلم اگر ب  نیدست خواهد داد. هنچد

اخلاق  قت،یخواهد رفت. پس در حق انیاز م یکل  زوال رفت  و سرانجام ب  داسبا فعک، رو ب  کم خِل  م کم
جهت، اخلاق را گاه  نیاست. ب  هن نانیدر گرو اعتقاد و ا گرید یسودر گرو عنک و از  سو کیاز  ش یهن

 ،ییطباطبما) کددمد یمم جمادیعنک و گماه از همر دو راه ا یحسن و خوب نیاز راه تکرار عنک و گاه از راه تلق
و  کیفضما ،یاخلاق فراتر از ملکمات نفسمان رو نی(؛ از ا50، ص1387 ،ی، ب  نقک از نصر اصفهان1388

 (. 6و  4، 1، ج1374 ،ییجزء اخلاق است )ر. ف: طباطبا زیو اصول و فرو  آن است و آدا  ن کیرذا
و اد  را  ،صمف رو اخلاق و اد  تفاوت قائمک شمده و اخملاق را و میانوجود ایدک   ایشان با

بمای یهیئمت ز پیمامبرانمعتقد است اد ، ناشی از اخلاق است و اد  ایهی  ،داند وصف عنک می
تربیت اعتقادی، تربیت عبادی و تربیمت  رو از این ؛(368، ص6 ، جهنان)  شان استیدی ایاعنال د

                                                           

 .32  ؛ نجم103  ؛ توبه30و  21  ؛ نور2  ؛ جمعه14  ؛ اعلی10و  9  شواهد قرزنی زن عبارت است از: شمس .1
 اعلی. 14بقره و  121زیه  . مانند2
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عدمی تربیمت تربیمت دیدمی دارنمد؛ ی و رابط  عمام و خماص بما هستدداخلاقی جزئی از تربیت دیدی 
تربیت اعتقادی و  ای با اخلاقی جزئی از تربیت دیدی و در دل آن قرار دارد و ارتباط ارگانیک و پیوست 

دیب جدای از تربیت دیدی و تربیت اخلاقی أت ،توان گفت در فرهدگ قرآنی عبادی دارد؛ بدابراین می
 بلک  ناشی از تربیت اخلاقی و در دل تربیت دیدی است. ؛نیست
رفتار و عنمک اسمتفاده  یجا از کلن  فعک و عنک ب  شتریدر بحث اخلاق ب ییآنجا ک  علام  طباطبااز 

 دو را معمادل  نیمانمد، علامم  ا دو کلنم  آورده نیفلاسمف  بم یکم  برخم ییزهایتنا یرغم برخ اند و ب  کرده
 فماوت عنمک و فعمک ت یعنک آگاهان  و آزادان  اسمت. در فرهدمگ فلسمف شان،یو مدظور ا برد یکار م هم ب 

کم   فعک مدسو  ب  قوای مادی است، چدان رایاست ک  عنک اخص و فعک اعم است؛ ز نی)کار و کدش( ا
عنک فقط بم  فاعمک عاقمک و صماحب قصمد و اراده مدسمو   یویو فعک گرما؛  عتیفعک طب شود یگفت  م

علم اخملاق بم  همر  شود. عنک، در فعک ناگهان انجام می ک  یاست و محتاج گذشت زمان است؛ درحای
(؛ 482−481، ص1366 با،یگمردد )صمل شود اطلاق ممی است و از اراده ناشی می تییفعلی ک  در پی غا

 اریماسمت کم  نخسمت، برخاسمت  از اراده و اخت یرفتمار ،یرفتار اخلاق ای یمدظور از فعک اخلاق رو نیاز ا
با اکراه و اجبار انجام دهد، آن شخص فاقد هرگونم   ایو  اریاخت یرا ب یاگر فاعک، رفتار رایفاعک آن است؛ ز

م ایمممد   چیدر انجام عنک بوده و سزاوار ه یریتأث  یدر اخملاق فقمط بم  رفتارهما نیبدمابرا سمت؛ین یذم 
 یعدمیاتصماف بم  حسمن و قمبح دارد؛  ایم یگذار ارزش تیدوم، قابل شود؛ یپرداخت  م یکدش ای یاریاخت

 یکرد، اگرچ  آن رفتمار بمرا یو زشت یمتصف ب  ناپسدد ایدانست  دهیو پسدد ست یک  بتوان آن را شا یرفتار
 ایم یربازتمابیغ یدر زممره رفتارهما یاخلاقم یفاعک، ملک  و عادت نشده باشد؛ سوم، از آنجا کم  رفتارهما

هما  تر، کدش در ارتباط هستدد؛ ب  عبارت روشمن یگریبا امر د یعدیدارند؛  یارتباط یتیهستدد، ماه یکدش
صمادر  عمتیبما طب یبما هندوعمان و گماه یدر ارتباط با خمدا، گماه یدر ارتباط فاعک با خود، گاه یهگا
 حوزه چهار در مدحصر را یاخلاق یرفتارها توان یم میتقس کی با اخلاق، علم در وصف نیا با. شوند یم

 (؛1390 ا،یمن یو سمبحان ی)صمادق عمتیطب با رابط  و هندو  با رابط  خدا، با رابط  خود، با رابط : دانست
 انجام شده باشد. یخاص زهیو با انگ اریو اخت یآگاه یآن است ک  از رو ،یعنک اخلاق نیبدابرا

بر این اسا  با توج  ب  ایدک  علام  طباطبایی، اختیمار انسمان را مشمکک دانسمت  و بم  ایمن معدما 
آنها، نو  رفتار کدشی است ک  برخاسمت  رو رفتارهای اخلاقی  کودکان نیز مراتبی از اختیار دارند؛ از این

گذاری بم  خمو  یما بمد اسمت؛ هنچدمین ایمن رفتارهما در  از اراده و اختیار آنها و دارای قابلیت ارزش
رو چ  ب  فعک و عنک اخلاقی در تعریف اشاره شمود،  طر  هستدد؛ از این های چهارگان  بالا قابک ارتباط

همای  علامم  طباطبمایی، اخملاق، ممرتبط بم  حموزه کدشچ  ب  رفتار و عنک، در هر صمورت از نظمر 
 باشد ک  هنراه با آگاهی است و کودکان نیز مراتبی از آن را دارند. اختیاری انسان می

ک اخلاقمی دارای مراتمب هسمتدد یفضماعلامم  طباطبمایی  هنچدین با توجم  بم  ایدکم  از نظمر
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کمم  از  کممردن اسممتدباط تمموا می ،(87ص ،14؛ ج137، ص6؛ ج286ص ،7، ج1374)طباطبمایی، 
هنان کودکی عنک اخلاقی و فضایک و رذایک اخلاقی با توج  ب  مراتب مرتبط بم  کنمال انسمانی در 

کار بمرده،  ک  فعک و عنک را با هم بم  ییعلام  طباطبا اتیبا توج  ب  ادب رو نیهر دوره مطر  است؛ از ا
 فهمم بمودن یکیتشمک ب  بار نیعلام  چدد رایاست؛ ز ریپذ امکان زیکودکان ن یبرا یکاربرد عنک اخلاق

 (،580ص، 17ج)هنمان،  شمعور(، 283 و 102ص)هنمان،  معرفت و علم(، 571ص، 3ج)هنان، 
کممرده اسممت؛   ( اشمماره571ص ،3؛ ج87ص ،14؛ ج367ص ،1، جهنمماناراده و عممزم و هنممت )

نیمز مراتمب و بدابراین برحسب تفاوت در مراتب مبادی اعنال )معرفت، میک و اراده(، خود اعنمال 
 (.99ص ،3، ج1374)طباطبایی،  1دارند یدرجات

 سخن خاصمی بم  میمان نیاممده و  آشکارابا توج  ب  ایدک  در قرآن کریم، از زمان شرو  کودکی 
 رونمد خلقمت انسمان ممورد تأممک و توجم  قمرار  2کار رفت  ب  آشکارا« طفک»در برخی آیات ک  یفظ 
قرآن آغاز کودکی، زمان انعقاد نطف  و پایمان آن، بلموا اسمت  رسد از دیدگاه گرفت  است. ب  نظر می

سمایگی  13، 12کودکی را از توید تما  ،البلاغه نهج(. در هنین راستا برخی براسا  1393)اعرافی، 
سمایگی(  7تا  2سایگی(، کودکی میان  ) 2اند و س  مرحلۀ کودکی اویی  )شیرخوارگی، توید تا  معرفی کرده

 (.1393اند )آذربایجانی و شجاعی،  سایگی( برای آن معرفی کرده 13و  12تا  7و کودکی پایانی )
 انم یو م  یماوی یها ک  در دوره یکودکان یبرا یاخلاق تیترب فیتعر ها، یو بررس کیتحل نیبا توج  ب  ا

عبمارت  زانییالم ریتفسیدر  ییعلام  طباطبما دگاهیدبر  دی( قرار دارند، با تأکی)توید تا هفت سایگ یکودک
و  یشکوفاسماز ی( و کمودف کم  در راسمتانیوایمد ژهیو  )ب  یمرب نیمحور ب تعامک عاطف  ددیفرا»است از: 

 در  یاخلاقم کیفضما یرسماندن بم  او جهمت کسمب برخم  یاریماو و  یاخلاق ذاتم یاستعدادها تیتقو
 کم  اسمت یاخلاقم کیمرذا یبرخ تحق  از یریشگیپ و( یعیطب و یاجتناع ،یفرد ،یابعاد چهارگان  )ایه

و  (یعنلم و میرمسمتقیغ یهما آموزش ژهیو )بم  میرمسمتقیغ و میمسمتق یها آموزش ،یساز د یزم ل یوس  ب 
همای فمیا او  از ایطاف ایهی و واسط  کنکمتداسب با ظرفیت وجودی کودف، با  ۀمراقبت عاشقان

بتوانمد بمر محمور شود تما  از هر خطر اخلاقی می 3شود و باعث حفظ و نگهداری کودف محق  می
حب عبودی، کودف را در مسیر حیات طیب  هدایت کدد و ب  سنت هدف غایی خلقتش یعدی قمر  

 (.144ص ،1395)موحدی پارسا،  «ایهی سوق دهد
                                                           

  .67  ؛ مؤمن714−712  ؛ مؤمنون5  حج .2 .(132)انعام   لِکُلِّ دَرَجاتٌ مِمّا عَمِلُوا . وَ 1
اسُ وَ الْحِ »سوره تحریم   6در زیه  .3 هْلِیکمْ ناراف وَقُودُهَا النَّ ََ نْفُسَکمْ وَ  ََ ذِینَ زمَنُوا قُوا  یهَا الَّ ََ جمع امشر « قوا»  کلمه «... جارَةُ یا 

معنای حفظ کردن چیزی است از هر خطشری کشه بشه زن صشدمه بزنشد و بشرای   به« وقایه»حاضر از مصدر وقایه است و 
رساند و براساس احادیش  ییشل ایشن زیشه مربشی در ایشن  که حفاظت و نگهداری را می« قوا»ی امعن مضر باشد. با توجه به
ششود )ر.  مشی  سازی َزم باع  حفاظت متربی از هر خطری که به او صدمه بزند قول  فعل و زمینهفرایند فعال است و با 

 (.560  ص19  ج1374ک به: طباطبایی  
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 : ایممف( تربیممت اخلاقممی یممک فرایدممد انممد از عبارتهممای مهممم ایممن تعریممف  برخممی از ویژگی
 تممرین دلایممک  شممود و تمما پایممان عنممر اداممم  دارد. از مهم تممدریجی اسممت کمم  قبممک از تویممد شممرو  می

 بار بمم  تشممکیکی بممودن فهممم  تممدریجی بممودن تربیممت اخلاقممی، ایممن اسممت کمم  علاممم  چدممدین
عمزم و هنمت  ،(، اراده283و  102ص هنمان،علم و معرفت ) (،571، ص3، ج1374)طباطبایی، 

 (87و  621، ص1(، محبت و حمب )هنمان، ج571، ص3؛ ج87ص، 14؛ ج367، ص1)هنان، ج
   ؛( تصریح کرده است215ص ،11؛ ج571ص ،3، جهنانو تقوا )

محور و مراقبت عاشقان  با  وسیل  تعامک عاطف   نگهداری و حفاظت از کودف در این دوره ب ( 
وایمدین، ایگوهمای تواند توسط  یابد ک  می شرایط و مقتضیات وجودی او تحق  می براسا کودف 

گیری راهکارهای شداختی، انگیزشمی کار ب سازی و  صورت زمید  شایست  اخلاقی، دویت و جامع  ب 
  ؛و عنلی صورت گیرد

همم جدبم  سملبی  ،است« وقای »حفاظت و نگهداری در تربیت اخلاقی ک  برگرفت  از کلن   ج(
  ؛  حضورزیرا تقوا هم ب  پرهیز است و هم ب ؛دارد و هم جدب  ایجابی

  ؛ب  رشد و ننو و شکوفایی استعدادهای فطری نیز در کدار اکتسا  اخلاقی توج  شده است د(
 توجم   یایهم ایعدوان وسمائط فم و اماممان معصموم بم  امبرانیمپ ،یکنک از ایطاف ایهمھ( ب  

   شده است؛
تنهید  رو ن؛ از ایشود مدظور از متربی در این تعریف، شامک انسان در هن  مراحک زندگی میو( 

  ؛اخلاقی جزئی از تربیت اخلاقی است
دییک ضمعف اختیمار و   ب ویی ،هرچدد این فرایدد دارای دو بِعد دگرسازی و خودسازی است ز(

  ؛تر است اراده کودف جدب  دگرسازی آن قوی
های فمیا ایهمی(  عدوان واسط  و امامان معصوم )ب  پیامبراناز ایطاف ایهی،  کنکتوج  ب    (

   ؛استشده 
 رو ؛ از ایمنشمود مدظور از متربی در این تعریف، شامک انسان در هنم  مراحمک زنمدگی ممی ط(

  ؛تنهید اخلاقی در تنام مراحک رشد انسان مطر  و جزئی از تربیت اخلاقی است
برحسب تفاوت در مراتب مبادی اعنال )معرفت، میک و اراده(، خود اعنمال نیمز مراتمب و  ی(

یج  کودکان نیز از مراتبی از مبادی عنک اخلاقی بمرای تحقم  عنمک اخلاقمی در نت دارند؛ یدرجات
از امکان تربیت اخلاقی کودکان تا هفت سال با ارائم   ،در ادام  با توج  ب  تعریفبرخوردار هستدد. 

 آیات و روایات مرتبط ب  این دوره، دفا  شده است. براسا نقلی،  دلایک
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 تربيت اخلاقی کودکان تا هفت سال دلايل نقلی )آيات و روايات( امکان

( از آیمات سایگی ک  برای امکان تربیت اخلاقی کودکان در دوره سیادت )توید تا هفت دلایک مهنی
آی   براسا وجو  تربیت اخلاقی فرزندان  :از ندا عبارت هاستدباط شد 1و روایات مرتبط ب  این دوره

سوره نساء و  6سوره نور و  58آیات  براسا ه سوره تحریم، آموزش فضایک ب  کودکان در این دور 6
عنران.  سوره آل 36آی   براسا برخی از روایات، ذکر موانعی در عرص  تربیت اخلاقی در این دوره 

 .شوند میدر ادام  این دلایک توضیح و تبیین 
 

 دلیل اوی، آیه وقایه )وجوب تربیت اخلاقی فرزندان در این دوره(
−سوره تحریم 6 −وقای  آی   ،سرور یت اخلاقی کودکانا یکی از دلایک امکان ترب

است ک  دلایت بر  2
تربیمت  سرور دارد. برای فهمم آیم  و ارتبماط آن بما تکلیف واجب وایدین در تربیت اخلاقی کودکانا 

ذَ  یُّ  ا أ  ی »شمود. از عبمارت  می 3ابتدا مفردات آی  تبیین ،اخلاقی کودکان تا هفت سال نُ اّیا ّ « ن  آم 
شود ک  خطا  آی  عام است و شامک هنم  مکلفمان اعمم از زنمان و ممردان، مخاطبمان  برداشت می

شود؛ بدابراین حکم این آی  برای هن  زنان و ممردان  می 4معاصر و غیرمعاصر و مؤمدان و غیرمؤمدان
  ؛ها و عصرها چ  مؤمن چ  غیرمؤمن است در هن  زمان
از آتش  ،خود و اهک 5انت و حفاظت ایزامیا غیرمستقیمدر این آی  دلایت بر صی« قُاّ»فعک امر 
این آی  حفاظت و صیانت خود و اهک، از مقدمات و موجبات افتمادن  براسا  رو از ایندوزخ دارد؛ 

 وسمیل  ب ک  صیانت اهک خمویش از موجبمات آتمش،  آنجا از ؛ بدابرایندر آتش دوزخ، واجب است
                                                           

مطالعشه  با نیزشد و  جستجوزیات و روایات مرتبط   سال های مرتبط به تربیت اخحقی کودکان تا هفت بررسی کلیدواژه . با1
هماننشد   هشای موضشوعی روایشات زیات مشرتبط انتاشاب ششد و بشا رجشوع بشه کتاب  تفسیر نمونهو  تفسیر المیزانخحصه 
از  ای روایشات در منشابع حشدی ی  مجموعشه یدر کنار جسشتجو   11و  10جلد   الحیات  نامه کودک  نامه کودک حکمت

زقشای محمشدعلی انصشاری تیم پژوهشی و مفسشر ارجمنشد جنشاب  استادانبا همفکری  سرانجامروایات نیز انتااب شد و 
 .شود میروایت  152زیه و  32)تفسیر بیان(. زیات و روایات نمونه انتااب شد که شامل 

اسُ وَ الْحِجارَةُ؛ ای کسشانی کشه »فرماید:  کریم در این زیه می . قرزن2 هْلیکمْ ناراف وَقُودُهَا النَّ ََ نْفُسَکمْ وَ  ََ ذینَ زمَنُوا قُوا  یهَا الَّ ََ یا 
 «.ها هستند  حفظ نمایید ها و سنگ اید  خود و خانواده خود را از زتشی که هیزم زن انسان هایمان زورد

الله علیرضا اعرافشی کشه بشا روش اجتهشادی نگشارش  زیت با رویکرد فقهی تربیت فرزندتبیین مفردات این زیه از کتاب  . در3
 (.38−23  ص1393)اعرافی و موسوی  شده است   در کنار منابع تفسیر و روایی استفاده  یافته است

 ۀبه شمول زیه نسبت به غیرحاضران در زمان خطاب  نیز باید گفشت بشه دلیشل اینکشه خطابشات ششارع از قبیشل قضشی . راجع4
اشتراک »حقیقی است  شامل همه مکلفان در همه اعصار خواهد شد. در مورد شمول زیه نسبت به غیرمؤمنان نیز قاعده 

مسشتند سشان ( 1539  ص1   ج1379؛ طبرسشی  276ص  1  ج1434)فاضشل لنکرانشی   «منؤغیرمشاحکام بین مؤمن و 
 (.24  ص1393است )اعرافی و موسوی  

کشه  صشورت  بشدین ؛صیانت به دو گونه است: گاهی حفاظت از خطر به شکل مستقیم است و زمانی به شکل غیرمستقیم .5
تواند در دایره اختیار انسان جای گیرد. روشن است  مقدمات زن می ولیخودِ جلوگیری از خطر  در اختیار انسان نیست؛ 

تواند به نوع اول تعلق گیرد؛ زیرا حفظ مستقیم از زت  جهنم در دایره قشدرت بنشدگان  که تکلیف صیانت در این زیه  نمی
 (.25  ص1393نیست )اعرافی و موسوی  
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توجم  بم  اقمدامات  1یابمد، تحقم  میات و ترف محرمات فراهم ننودن زمید  لازم برای انجام واجب
بیمانگر « مْ یکُ أ هْل »چمون وا ه  ؛تدابیر آموزشی و پرورشی بر وایدین واجب اسمت بیشترتنهیدی در 

شود و فرزندان عضو حتنی و یقیدی آن  ک  در فارسی ب  آن خانواده اطلاق می هستددافراد و اعضایی 
 ،شمود و اهک خود را از اموری ک  باعث ورود بم  آتمش جهمدم ممیهستدد؛ بدابراین انسان باید خود 

  ب  انسمان و اهلمش صمدم  بزنمد و کخطری ر ه». علام  این امور را شامک کددحفاظت و صیانت 
   .(561ص ،19 ، ج1374طباطبایی، )است  کردهمعرفی  «ش مضر باشدیبرا

شهوات، صبر بر انجام طاعات و دوری از گداهان و پیروی از »در برخی تفاسیر این امور شامک 
شود  طور حتم شامک می شده است ک  انجام واجبات و ترف محرمات را ب   مشخص 2«عبادات خدا

و با توج  ب  سخن علام  منکن است ک  امور مستحب و مکروه و مبما  همم بما توجم  بم  خطمر و 
 شود در دایره این امور قرار گیرد.  ضرری ک  باعث صدم  ب  انسان می

شود، توج  ب  این نکت  است ک  وجمو   اوی  دیگری ک  از وظیف  حفاظتی وایدین برداشت میز
های  بلکم  هنم  مؤیفم  ؛وقای  فرزند از آتش، تدها محدود ب  تربیت اعتقادی و تربیت عبادی نیسمت

شود؛ بدابراین وظیف  صیانت فرزندان از آتش نیمز در هنم   های مختلف شامک می دین را در ساحت
عدوان یک رویکرد کلان، وایدین باید در تنام اقدامات آموزشی  های تربیت جاری است و ب  تساح

عدوان تکلیفمی  و پرورشی خود صیانت از گنراهی و شقاوت اخمروی را ممدنظر داشمت  باشمدد و بم 
 (.38−23ص ،1393واجب ب  آن بدگرند )اعرافی و موسوی، 

وایدین درباره فرزندان بم  دوره خاصمی محمدود  این آی ، قلنرو وظیف  تربیتی براسا هنچدین 
در ایمن « اهمک»شود. چمون وا ه  جنل  هفت سال اول نیز می های سدی از نیست و شامک هن  دوره

، حفمظ تفسییر المییزانآی ، مطل  است؛ بدابراین با توج  ب  ایدک  بدا بم  نظمر علامم  طباطبمایی در 
در محدوده تکلیمف ایمن آیم   3«مضر باشد انشیبرا   ب  آنها صدم  بزند وکخطری  هر»فرزندان از 

برای وایدین است و با توج  ب  رویکرد پیشگیران  آی  و نیز شواهد تجربی ک  مؤید ضرر رسماندن بم  
های مختلف رشدی آنمان  کودکان در صورت عدم توج  ب  تربیت آنان در هفت سال اول، در عرص 

 تربیت اخلاقمی کودکمان بمدون انمس و ایفمت ( و ایدک  معنولاً 13ص ،1387است )جان بزرگی، 
های دین، معنولًا علاق  و تنایک درونی ب  ایتزام ب  تربیت اخلاقی پمس از بلموا بم   کودکان با آموزه

شود؛ ایبتم  بم   توان گفت ک  آی  وقای  سدین پیش از بلوا فرزندان را نیز شامک می آید، می وجود ننی
خلاقی فرزنمدان لازم و ممؤثر باشمد؛ بدمابراین روشمن اسمت کم  پرورش ا و  میزانی ک  برای آموزش

                                                           

جام حرام و یا انجام برخی مستحبات  موجب تافیشف عشذاب اگر محقق شود که انجام برخی مکروهات منجر به ان . البته1
 (.25  پاورقی صهماند )نممکن است مکروهات و انجام مستحبات مشمول باش شود  می

 .339  ص9   ج1336؛ همو  193−192  ص6   ج1373کاشانی   .2
 .561  ص19   ج1374  . طباطبایی3
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سدی، زمانی ک  اقدامات تربیتی تأثیری بر رشد اخلاقی فرزنمدان و حفاظمت آنمان از آتمش  یحاظ ب 
جنل  شواهد نقلی تأثیر اقدامات تربیتمی وایمدین بمر رشمد  از ؛جهدم داشت  باشد، مشنول آی  است

 ارت است از: اخلاقی کودکان در هفت سال اول عب
ترین عوامک ممؤثر در  عدوان یکی از مهم شده وایدین ب   در این آی  اشارهک   1سوره احقاف 15آی  

توب ، اینان ب  خمدا و تسملیم اممر خمدا بمودن، نیکمی بم   وسیل  ب د دتوان تربیت اخلاقی کودکان می
رزنمدان و شمکر هما و اصملا  ف وایدین، دعا و طلمب خیمر، ایهمام عنلمی خداونمد در شمکر نعنت

سایگی تأثیر مثبت بگذارنمد   های مادی و معدوی در تربیت اخلاقی کودف خود قبک از هفت نعنت
بما توجم  بم   2سوره فرقمان 74(. هنچدین، آی  309−305ص ،18، ج1374ف ب : طباطبایی، .)ر

عنمران بما توجم  بم  کلنمات  سموره آل 38و  37سوره مریم و آیات  64و  5 3و آیات« اتنِای  ذُر  »کلن  
ضِ » هایی بمرای تمأثیر  قریدم  ،«ت ه ایذ ذُر  »عنمران کلنم   سوره آل 36و هنچدین در آی   5«ة    بی  ط  »و « ای  ر 

؛ 271−269، ص3 ، جهنمانف بم : .)ر هسمتددوایدین بر تربیت اخلاقی کودکان تما هفمت سمال 
 (.338−339ص، 15 ؛ ج11−10ص، 14 ج

چون وایدین  ؛توان گفت تربیت دیدی فرزندان بر وایدین واجب است بددی آی  وقای  می در جنع
واجب است زمیدم  نجمات از آتمش دوزخ را بمرای  ،این آی  وظیف  حفاظتی و صیانتی دارند براسا 

شامک تربیت . تربیت دیدی اعم است و کدددفرزندان در هر س  حوزه شداخت، گرایش و رفتار فراهم 
بلکم  بماور و  ؛شود؛ بدابراین وجو  تربیت اخلاقی کودکان تدها بما آمموزش نیسمت اخلاقی هم می

پذیرش درونی و ایتزام درونی و رفتاری فرزندان نیز شرط آن است. این تکلیف از زمان قبک از تویمد 
ایمان عنمر انسمان را ب  دییک تأثیر اقدامات آموزشی و پرورشی وایدین بر تربیت اخلاقی فرزنمد تما پ

های صیانتی نسمبت بم  سمدین و شمرایط مختلمف  هرچدد ک  کنیت و کیفیت روش ؛شود شامک می
 فرزندان تفاوت دارد. 

                                                           

نسَانَ بِوَالِدَیهِ . »1 َْ ینَا ا شُشوَ وَصَّ ََ ا حَتشیَّ إِیَا بَلَشأَ  ا وَ حَمْلُهُ وَ فِصَالُهُ ثَحَثُونَ شَشهْرف ا وَ وَضَعَتْهُ کرْهف هُ کرْهف مُّ َُ ا حَمَلَتْهُ  هُ وَ بَلَشأَ إِحْسَانف دَّ
رْبَعِینَ سَنَةف قَالَ رَبّ  نْعَمْتَ عَلیَ    ََ ََ تیِ  شْکرَ نِعْمَتَک الَّ ََ نْ  ََ وْزِعْنیِ  َْ لشیِ فشیِ  وَالِدَیَّ   وَ عَلیَ     ََ صْشلِ ََ ا تَرْضَشئهُ وَ  عْمَلَ صَالِحف ََ نْ  ََ وَ 

یتیِ إِنیّ   «.مِنَ الْمُسْلِمِین   تُبْتُ إِلَیک وَ إِنیّ    یُرِّ
قِینَ إِماماف . »2 عْینٍ وَ اجْعَلْنا لِلْمُتَّ ََ ةَ  یاتِنا قُرَّ زْواجِنا وَ یُرِّ ََ نا هَبْ لَنا مِنْ  ذِینَ یقُولُونَ رَبَّ  «.وَ الَّ
ا. »3 ا فَهَبْ لی مِنْ لَدُنْکَ وَلِیًّ تی عاقِرف  «.وَ إِنّی خِفْتُ الْمَوالِیَ مِنْ وَرائی وَ کانَتِ امْرَََ
ا» .4  «.یَرِثُنی وَ یَرِثُ مِنْ زلِ یَعْقُوبَ وَ اجْعَلْهُ رَبِّ رَضِیًّ
 نمونشهل و مشؤثر باششد؛ بشرای هایی هستند که برای پدیده دیگر سازگار و در برزمدن حاجت زن دخی طیب هر چیز  پدیده .5

شهر طیب زن شهری است که برای زندگی اهلش  سشازگار و دارای زب و هشوایی محیشم و رزقشی پشاکیزه باششد و کشار و 
یشبُ »فرمایشد:  ها برای اهل  هم فراهم باشد که خدای تعالی درباره چنشین ششهری مشی کسب و سایر خواسته وَ الْبَلَشدُ الطَّ

یْ  ِْ هِ یاْرُجُ نَباتُهُ بِ ؛ همچنین عی  طیب و حیات طیب  زن عی  و حیاتی است کشه ابعشاد و ششئون ماشتلف  بشا هشم «نِ رَبِّ
بشر « طیب»که دل صاحب زن عی  به زندگی گرم و بدون نگرانی باشد و یکی از مشتقات کلمه  طوری سازگار باشند؛ به

حی اسشت کشه مش حف صشفات و افعشال  بشا وزن سیب است که به معنای عطر پاکیزه است؛ پس یریه طیبه زن فرزند صشال
 (.3  ج1374زرزویی که پدرش از یک فرزند داشت  مطابق باشد )طباطبایی  
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دو، واجب عیدی اسمت و در  و بر هر باشد مییکسان متوج  پدر و مادر  صورت ب این مسئوییت 
ز و قطعی خواهد شد ک   اطنیدان داشت  باشدد ک  ترف صیانت و یما تمرف  آنهاصورتی بر وایدین مدج 

نتیجم  آن  اقدام خاص تربیتی، موجب ضرر رسماندن بم  فرزنمدان در عرصم  تربیمت اخلاقمی و در
همای  همای تربیتمی بایمد از روش مبتلای ب  گداهان اخلاقی خواهد شمد. وایمدین در انتخما  روش

تربیمت  یهما ین و ممؤثرترین روشمشرو ، عقلی و پسددیده استفاده کددمد و مسمتحب اسمت بهتمر
 اخلاقی را برای کودکان با توج  ب  شرایط سدی و رشدی آنها انتخا  کددد.

 
 دلیل دوم، لزوم رفع ضرر اخلاقی

یکی دیگر از موارد امکان تربیت اخلاقی در دوره سیادت رفمع ضمرر اخلاقمی از کمودف شمیرخوار 
 ؛  کودف در مورد شیر دادن و اجرت آن استموضو  آی  ضرر زدن ب 1،سوره بقره 233است. در آی  

ار  »ویی قرآن ضرر زدن را با تعبیر   انوا صورت خلاص  و مطل  آورده است ک  بیانگر هن   ب « لا تُض 
؛ ب  نقمک از 169ص ،م2006شود )رجب،  ضرر )جسنی، روحی، روانی، اخلاقی، مایی و...( می

طرفم  دلایمت دارد،  فاعمک بمر ارتبماط دوکم  بما  ت آنجا ( و از425، ص1392رضایی اصفهانی، 
بدابراین در تربیت اخلاقی کودف قبک از هفت سال بایمد ضمررهای احتنمایی ممرتبط بم  وایمدین و 

 کودف برطرف شود تا وایدین در محیطی آرام ب  تربیت کودف خود مشغول باشدد.
 

 دلیل سوم، آیه ائتمار )مشورت والدین در امور فرزندان(
  6آیمم  −یممک امکممان تربیممت اخلاقممی کودکممان در دوره شممیردهی آیمم  ائتنممار یکممی دیگممر از دلا

−سوره طلاق
 در جنلم   است ک  دلایت بر وجو  مشورت وایدین در ممورد تربیمت کمودف دارد. 2

                                                           

دَهُنَّ حَوْلَینْ  . وَ 1 وََْ ََ ضَاعَةَ وَ عَلیَ الْمَوْلُشودِ لَشهُ رِزْقُهُشنَّ وَ کسْشوَتُ    کاَمِلَینْ    الْوَالِدَاتُ یرْضِعْنَ  ن یتِمَّ الرَّ ََ رَادَ  ََ ََ لِمَنْ   ِِ هُنَّ بِشالْمَعْرُو
هُ بِوَلَدِهِ وَ عَلیَ الْوَارِثِ مِْ ش ََ مَوْلُودٌ لَّ ََ تُضَارَّ وَالِدَةُ بِوَلَدِهَا وَ  ََّ وُسْعَهَا  فُ نَفْسٌ إِ فَ عَشن تَشرَاٍ  تُکلَّ رَادَا فِصَشا ََ نْ  ِْ لُ یَالِشک فَش

نْهُمَا وَ تَشَاوُرٍ فَحَ جُنَاَ  عَلَیْهِمَا وَ إِنْ  دَکمُ  مِّ وََْ ََ ن تَسْتَرْضِعُواْ  ََ مْ  رَدتُّ قُشواْ    فَحَ جُنَاَ  عَلَیکمُ    ََ ِِ وَ اتَّ ا ءَاتَیشتُم بِشالْمَعْرُو مْتُم مَّ إِیَا سَلَّ
هَ بِمَا تَعْمَلُونَ بَصِیر؛ مادران  فرزندان خوی  را دو سال تمام شیر دهند  برای کسی که می نَّ اللَّ ََ هَ وَ اعْلَمُواْ  واهشد ششیر خ اللَّ

کس بشی  از تشوان   دار اسشت هشی  دادن را کامل کند و صاحب فرزند خوراک و پوشاک زنها را بشه شایسشتگی عهشده
شود  هی  مادری به سبب طفل  زیان نبیند و نه صاحب فرزند  به سبب فرزندش  وارث نیز مانند ایشن را بشر  مکلف نمی

واسشتند طفشل را از ششیر بگیرنشد  گنشاهی بشر زنشان نیسشت و اگشر عهده دارد. اگر پدر و مادر به رضایت و مشورت هم خ
گیرید به شایستگی به او حقشی بدهیشد  گنشاهی بشر  خواستید برای فرزندان خود دایه بگیرید  اگر فردی را که در نظر می

 شما نیست  از خدا بترسید و بدانید که خدا بینای اعمال شماست.
سْکنُوهُنَّ 2 ََ تِ حَمْلٍ فَأَنفِقُواْ عَلَشیْهِنَّ حَتشیَ مِنْ حَیُ  سَکنتُم مِّ  .  وََْ َُ وهُنَّ لِتُضَیقُواْ عَلَیْهِنَّ وَ إِن کنَّ  ََ تُضَارُّ یضَشعْنَ   ن وُجْدِکمْ وَ 

رْضَعْنَ لَکمُ  ََ نْ  ِْ ٍِ وَ إِن تَعَاسَرْتمُ    حَمْلَهُنَّ فَ تَمِرُواْ بَینَکمُ بِمَعْرُو َْ جُورَهُنَّ وَ  َُ خْرَیفَسَتُ    فَاتُوهُنَّ  َُ ؛ زنشان طحقشی خشود را  رْضِعُ لَهُ 
منظشور تنگنشا نهشادن ضشرر نرسشانید و اگشر   نشینید سکنی دهید و به ایشان بشه در همان منزلی که برحسب توانایی خود می

گر زنها را بدهید و با یکشدی تشان را بدهید تا حمل خود را بزایند؛ حال اگر بچه شما را شیر دادند اجر  دارای حملند نفقه
 گیری کردید  زنی دیگر زن کودک را شیر دهد. خوبی و خوشی مشورت کنید و اگر درباره اجرت سات  به
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عْرُوف» رُِوّ ب ینْ کُمْ بمِ  رُِوّ»ک  فعک « ائتنار»−«و  أْتَ  کمار  بم در ممورد چیمزی  هدگامیاز آن مشت  است، « أْتَ 
های مشورت بم  یکمدیگر  ک  طرف  طوری دهد؛ ب  شود، معدای مشورت کردن درباره آن چیز را می می برده

 نحوی پسمددیده و عمادی مشمورت کددمد  امر کددد و در این آی  ب  زن و مرد امر شده تا درباره فرزند خود ب 
 (؛533−532ص ،19 ، ج1374یممک متضممرر نشمموند )طباطبممایی،   کمم  هیچ و بمم  توافمم  برسممدد؛ طوری

این آی  مشورت وایمدین در ممورد تربیمت کمودف را اممر کمرده و وایمدین را بدابراین با توج  ب  ایدک  
ضرر رساندن « لا تُضارُوهُنذ »خاطر کاربرد کلن   موظف ب  ضرر نرساندن ب  کودف ننوده است و ب 

ودف در دوره بارداری و امکان تربیت ک 1عام است و شامک ضرر در بعد تربیتی و اخلاقی نیز هست
 شدند. برداشت است؛ زیرا اگر غیر این بود، وایدین ب  مشورت امر ننی  شیردهی قابک

 
 دلیل چهارم، آیات و روایات دای بر امکان آموز  در این دوره

یکی دیگر از دلایک امکان تربیت اخلاقمی کودکمان، امکمان آمموزش آنهما در ایمن دوره اسمت. آیم  
−سوره نور 58آی  −استیذان 

آمموزش تموان  جنل  شواهد قرآنی این دییک است. از ایمن آیم ، می از 2
ک  باعث فضیلت عفمت و  کردهای ارتباط با کودف قبک از هفت سال را برداشت  آدا  و محدودیت

ذَ یُّ  ا أ  ی» این مسئل  ازجنل  .شود آموزش عنلی می وسیل  ب پاکدامدی  ناُّیا ّ کم  دنبایم  جنلم  « ن  آم 
ذَ یُّ  ا أ  ی»  فرمودند: کب  است سا دْخُلُاّ یا ّ ناُّ لا ت    داخمک شمدن کمدیرد ب  اک م میک  حک 3،...«ن  آم 

 از آن  یمدزیم  اسمتثدا  بحمث بم    مموردیمنتیجم  آ س موقوف ب  اجازه گرفتن اسمت، درکب  خان  هر 
ذَ » عبارت  .م عنومی استکح ْ یّ اند کم     بمای  نشمدهکماشاره ب  اطفمایی اسمت « لُم   ُبْلُغُاّ ّلْ ی  ن  لَ 

َ  » جنل  براسا  اْرّتٍ  باید در س  مورد اجازه ورود بمرای وارد شمدن بم  اتماق وایمدین « مْ کُ ث لاثُ ع 
ّتٍ  »...بدابراین با توج  ب  معانی کلی آی  و قید  ؛بگیرند ر  در این آی  ک  ب  سم  مرتبم  در .« .. ث لاث  م 

های  ک  در این آی  ب  آمموزش آدا  و محمدودیت کردتوان برداشت  می ،داردهای خاص اشاره  زمان
 شمده اسمت و از سمیاق آیم  وجمو    جنل  کودکان قبک از هفت سمال اشماره ارتباط برای کودکان از

برداشمت اسمت   قابمکسال و آموزش تدریجی فضمیلت عفمت،  امر وایدین ب  تربیت کودف تا هفت
  (.227−226ص، 15 ، ج1374ف ب : طباطبایی، .ر)

هنچدین با توج  ب  پیامدهای نامداسب تحریک جدسی کودکمان و بلموا زودر  آنهما، در ایمن 
جنلم   از ؛شمود شده است ک  باعث عفمت و پاکمدامدی کودکمان ممیهایی  توصی زمید  در روایات 

                                                           

 مورد قبل توضیَ داده شد. . در1
یمَانُکمُ  . یأَیهَا2 ََ ذِینَ مَلَکتْ  ذِینَ ءَامَنُواْ لِیسْتَذِنکمُ الَّ ذِینَ لَمْ یبْلُغُواْ الْحُلُمَ مِنکمُ    الَّ ن قَبْلِ صَلَوةِ الْفَجْرِ وَ حِشینَ    وَ الَّ اتٍ مِّ ثَحَثَ مَرَّ

هِیرَةِ وَ مِن بَعْدِ صَلَوةِ الْعِشَاءِ ثَحَثُ عَشوْرَ  نَ الظَّ کشمْ لَشیسَ عَلَشیکمُ تَضَعُونَ ثِیابَکم مِّ افُشونَ    اتٍ لَّ ََ عَلَشیهِمْ جُنَشاُ  بَعْشدَهُنَّ طَوَّ وَ 
هُ عَلِیمٌ حَکیمٌ.    بَعْضٍ کذَالِک یبَینِ   عَلَیکمُ بَعْضُکمْ عَلیَ  یاتِ وَ اللَّ ََ هُ لَکمُ ا  اللَّ

ا غَیْرَ  27زیه  .3 ذینَ زمَنُوا َ تَدْخُلُوا بُیُوتف هَا الَّ یُّ ََ مُوا عَلی سوره نور؛ یا  رُونَ.  بُیُوتِکُمْ حَتّی تَسْتَأْنِسُوا وَ تُسَلِّ کُمْ تَذَکَّ هْلِها یلِکُمْ خَیْرٌ لَکُمْ لَعَلَّ ََ 
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 گمرفتن آغموش در و دنیاز بوسم یخموددار 1،فرزنمدان برابمر در نیواید یجدس ارتباط آدا  تیرعا
ایدک  در اسلام ب  محبت کردن، نوازش کمردن و بوسمیدن  رغم ب  2نیمع سن از پس نامحرم کودکان

ها سفارش شده، اما این رفتار، پس از سن معین از سوی نامحرمان مدمع شمده اسمت؛ بدمابراین  بچ 
 .وایدین برای تربیت اخلاقی کودکان تا هفت سال باید ب  این امور توج  داشت  باشدد

ایات مرتبط با آموزش فضایک در دوره سیادت )توید تا هفت سال( نیز یکی دیگمر از شمواهد رو
شمده عبمارت اسمت از   جنل  فضایلی ک  در روایمات بمرای دوره سمیادت مطمر  از ؛این مدعاست

 3،عدایت، بردباری، مهمرورزی، مقاوممت، شمجاعت، نیکمی بم  پمدر و ممادر، عفمت و پاکمدامدی
 :شود گویی و خو  گوش دادن و... در ادام  ب  روایات مرتبط اشاره می نرمراستگویی، خیرخواهی، 

 در رفمت و شمد وارد کمودکی گفمت، می سمخن ارانشیمبا  خدا امبریک  پ  هدگامی عدالت:
. نشماند خمود راست زانوی بر را او و دیکش سرش ب  دست پدر،. دیرس پدرش ب  مسجد از ای گوش 

 را وی یویم د؛یکش دست سرش ب  پدرش. دیرس او ب  دک یا تا رفت و آمد او دختر گذشت ک  اندکی
 زانموی بر را دخترش او «ندشاندی؟ گرتیچرا او را بر زانوی د»فرمود:  امبریپ. نشاند نیزم روی

بمر ایمن اسما  وایمدین بما رعایمت  4.«دییکدون، عدایت ورزا»فرمود:  امبریپ. نشاند گرشید
رفتار خود ب  کودکان   یاز طر میرمستقیطور غ عدایت را ب  تیرعا عدایت در مورد کودکان در عنک

 . دهدد یآموزش م
خاطر همر بوسم  خداونمد  ب  زیرا ؛فرمودند: فرزندان خود را بسیار ببوسید پیامبر :یمهرورز 

بمر  5اندازه پانصد سال راه است.  دهد و فاصل  هر مقام با مقام بعدی ب  مقامی در بهشت ب  شنا می
 .دهدد مهرورزی را ب  آنها آموزش می در عنکمحبت ب  کودکان  وایدین بااین اسا  

                                                           

فرماید: والذی نفسی بیده لو َن رجحف غشی امراته و فی البیت صشبی مسشتیقظ یراهمشا و یسشمع کحمهمشا و  می پیامبر .1
؛ قسم به زننفسهما ما َفلَ َبداف إیا کان غحماف  کشه جشانم در دسشت اوسشت  اگشر مشردی بشا  کان زانیاف َو جاریهف کانت زانیهف

گشاه رسشتگار  زغوش شود و در خانه  کودکی بیدار باشد و زنها را ببیند و صشدا و نفشس زنهشا را بششنود  هی  همسرش هم
(. 13  ص20  ج1409لی  ؛ حشر عشام500  ص5  ج1407ششود )کلینشی   شود. اگر پسشر باششد یشا دختشر  زناکشار می نمی

فرمایند: َ یجامع الرجل امراته و َ جاریته و فی البیت صبی فأن یلک مما یشورث الزنشا:  نیز می همچنین امام صادق
  5  ج1407ششود )کلینشی   در برابر دیدگان کودکان  با زنشان خشود نزدیکشی نکنیشد کشه ایشن کشار  موجشب زناکشاری می

 (.132  حر عاملی  همان  ص500−499ص
لها فَح نَ یسِن سِتَّ  ةُ یَ : اِیا بَلَغَتِ الجار . امام صادق2 لُ یُ  َ وَالْغُحمُ  تُقَبِّ   شش ]نشامحرم   دختشر چشون نَ یسِشن سَبْعَ  جاوَزَ  اِیا ةَ  الْمَرْاَ  قَشبِّ

 (.1659   479ص  1ج  1370  یگذشت  زن ]نامحرم  را نبوسد )طبرس یسالگهفت از چون زین پسر و مبوس را او شد  ساله
 ییل زیه استیذان به روایات مرتبط اشاره شد. .3
ََ رََسَشهُ  عن الحسن: بَینا رَسولُ اللّهِ  . العیال4 ی انتَهی إلشی َبیشهِ فشی ناحِیشةِ القَشومِ  فَمَسَش ثُ َصحابَهُ إی جاءَ صَبِی حَتَّ یحَدِّ

ََ رََسَشها ووَقعَدَهُ عَلی فَاِذِهِ الیمنی. قالَ: فَلَبَِ  قَلیحف فَجاءَت ا ی انتَهَت إلَیشهِ  فَمَسَش َقعَشدَها فِشی اضرِ . فَقشالَ  بنَةٌ لَهُ حَتَّ
َُخری  فَقشالَ رَسولُ اللّه َُخری  فَحَمَلَها عَلی فَاِذِهِ ا   173ص  1ج  العیاا ) الآنَ عَشدَلتَ  : فَهَحّ عَلی فَاِذِک ا

 (.220  ص1393شهری     به نقل از محمدی ری36 
دَکمْ . النبی5 وََْ ََ لُوا  ةِ مَا بَینَ کلِّ دَرَجَتَینِ خَمْسُمِائَةِ عَام  :قَبِّ نَّ لَکمْ بِکلِّ قُبْلَةٍ دَرَجَةف فِی الْجَنَّ ِْ  (.220  ص1370)طبرسی    فَ
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سی کدد کفرمودند: خدا رحنت  اامبر خدیپ اطاعت و فرمانبری از والدین در بزرگسالی:
اری یمد: چگونم  او را بمر فرممانبَری یسمی( پرسمکدمد. )کاری ی  فرزندش را بر فرمانبَری از وی کرا 

ست، بگمذرد و بم  آنچم  یآنچ  در توانش ن رد و ازیدر توان فرزند بوده، بپذآنچ  را »دد؟ فرمود: ک می
فمر کان او و ورود در ممرزی از مرزهمای یمزی میم  چکرد یتواند، مجبور نکدد و بر او سخت نگ ننی

 1«.شاوندی شودیدن ارتباط خویا بِرین( و یست، مگر ایدک  وارد نافرمانی )وایدین
 ی بمازیگوش باشمد کودکمخو  است بچ  در »فرمایدد:  می اظمکدر روایتی امام  بردباری:

در توضمیح ایمن  2.«ن باشمدیم  جمز اکست یست  نیسپس فرمودند: شا شود؛تا در بزرگسایی بردبار 
 کمودف از  ؛تربیمت اسمت همایتوان گفت: بازی و بازیگوشمی در کمودکی یکمی از ابزار حدیث می

 گمذارد. از طرفمی یکمی  کمرده بم  ننمایش میطری  بازی خیلی از مسائک اخلاقمی را کم  مشماهده 
های اخلاقمی  های بازیگوشی تحرف آزاد کودف است ک  این تحرف باعمث کسمب تجربم  از ویژگی

 بمدون دخایمت مسمتقیم بزرگسمالان فکمر  ،گیمرد می یهمای مختلفم کودف در بمازی نقش ؛شود می
 خیلی توجم  نمدارد و از آنهما های بازی  کدد و ب  شکست حک پیدا می کدد و برای مسائک خود راه می

کددمد و  ترهما در بمازی او دخایمت می شمود و بزر  نهی می و ویی کودکی ک  مرتب امر ؛شود رد می
 شمود و بمازی  دهدد، با کنترین شکسمت ناراحمت می اجازه بازی و بازیگوشی را ب  خود کودف ننی

  دهیمدیعدمی اجمازه  د؛کی کدیمروست ک  در روایات آمده ک  با کمودف کمود از هنین ؛کدد را رها می
  بردبماریتما از ایمن طریم  فضمیلت  دباشمی او بر او بازی را هدایت کدد و غیرمستقیم و از دور ناظر

 .ایجاد و تقویت شودکودف در 
در هدگمام بمازی بما نقمک شمده کم   حضمرت فاطنم  از یتیدر روا مقاومت و شجاعت:

دادنمد: پسمرم حسمنا ماندمد  ایشان تعلمیم ممیهایی را در قایب شعر ب   پدد فرزندش امام حسن
های متعمدد اسمت و  پدرت باش؛ ریسنان ظلم را از ح  برکن، خدایی را بپرست ک  صاحب نعنت

این  براسا  (.286 ص ،43 ، ج1403مجلسی، ) ... گاه با صاحبان ظلم و تعدی دوستی مکن هیچ
گرایی بمرای کسمب  یزی و حم ست فرزند خویش را از هنان کودکی ب  اخلاق ظلم ،حضرت ،روایت

 کدد. فضیلت مقاومت و شجاعت دعوت می
با استداد ب  برخی روایات کم  اشماره بم   گویی، خوب گو  دادن: راستگویی، خیرخواهی، نرم

                                                           

هِ : قالَ رَسولُ اللّهعن یونس بن رباط عن الإمام الصادق . الکافی1 . قالَ: قُلتُ: کیشفَ یعینُشهُ : رَحِمَ اللّهُ مَن َعانَ وَلَدَهُ عَلی بِرِّ
هِ؟ قالَ: یقبَلُ مَیسورَهُ  و یتَجاوَزُ عَن مَعسورِهِ  و َ یرهِقُهُ  و َ یارَقُ بِهِ  فَلَیسَ بَینَهُ و بَینَ َن  یصیرَ فی حَدٍّ مِشن حُشدودِ الکفشرِ عَلی بِرِّ

َّ َن یدخُلَ فی عُقوقٍ َو قَطیعَةِ رَحِمٍ )کلینی    (.390   113  ص8  ج1407؛ طوسی  6   50  ص6  ج1407إ
ََ  . الکافی2 بِی فِی صِغَرِهِ لِیکونَ حَلیما فی کبَرِهِ  ثُشمَّ قشالَ: مشا  عن صالَ بن عقبة: سَمِعتُ العَبدَ الصّالِ یقولُ: تُستَحَبُّ عَرامَةُ الصَّ

َّ هکشذا ... )کلینشی   و لشیس فیشه  4748   493ص  3  ج1413  ششیخ صشدوق  3و  2   51  ص6  ج1407ینبَغی َن یکونَ إ
 «(.کتب» 699  ص1  ج1414منظور   الکتّابُ: الجمع الکتاتیب  موضع التعلیم )ابن«( ثم قال: ما ینبغی»ییله من: 
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ترین زممان بمرای پیمدا شمدن انموا   و از آنجا ک  کمودکی مداسمب 1کسب فضایک از طری  عادت دارد
گمویی، خمو  گموش دادن را  ن راستگویی، خیرخواهی، نرمهاست، اگر کودکان فضایلی هنچو عادت

شده و ب  هدجار درآید و سپس  شود ک  این رفتارها نخست ب  شکک رفتار شداخت   تکرار کددد، باعث می
های انمدف  تخلف یا با تخلف طور طبیعی و بی صورت حایت، و سرانجام ب  شکک عادت برسد ک  ب  ب 

 بممرای ملکمم  شممدن فضممایک اخلاقممی در آیدممده بممرای کممودف شممود  ای هنممواره انجممام گیممرد تمما زمیدمم 
کم   (. با استداد ب  این روایات و روایت حضرت علی375، ص10، ج1392)حکینی و دیگران، 

توان گفت تغییمر  می 2،«هاست جا کردن )و تغییر دادن( عادت ها، جاب  دشوارترین تربیت»فرمایدد:  می
 کی، دشوارترین بخش تربیت اخلاقی در بزرگسایی خواهد بود.های اخلاقی اشتباه دوران کود عادت
 

 دلیل پنجم، آیات و روایات دای بر وجود موانع تربیت و لزوم رفع آنها
پدجنین دییک امکان تربیت اخلاقی کودکان در دوره سیادت وجود موانع تربیت در این دوره اسمت. 

عدوان یکی از موانع تربیتی در این دوران مطر  است کم  از طریم   شیطان ب  3سوره اسراء 64در آی  
پرستان برای فرزند انتخما  کمردن، در تربیمت  یقن  حرام، زنا، تربیت غیردیدی و غیرصایح، نام بت

 تفسییر المییزاندر . (202، ص13 ، ج1374ر.ف بم : طباطبمایی، کدد ) کودف موانعی را ایجاد می
ا از راه یمد و یما آیمطان در اولاد آن است ک  از راه حرام فرزندی برای آدمی بم  دنیت شکمراد از مشار

 در ممؤد  نگمردد؛ی یو بم  آدا  خمدا تربیت نشوددی و صایح یت دیویی ب  ترب ؛ددیا آیحلال ب  دن
انمد:  نیمز گفتم  4 برخمی .طان قرار داده و سهنی را برای خمودشینتیج  سهنی از آن فرزند را برای ش

ا یمد آممده باشمد و یم  از راه زنا پدکعبارت است از فرزندی  ،ت داردکطان در آنها شری  شکدی اولا
شنس و عبدایحارث و امثمال  پرستان را داشت  باشد چون عبد   نام بتکمراد اولادی است  5اند گفت 

رده بمود و بما توجم  بم  ایدکم  در ایمن کگور   ب     عر  زندهکاند مقصود فرزندی است  ا گفت یآنها و 
  ؛(202، ص13 ، ج1374طباطبمایی، معدمای اسمم فاعمک اسمت ) مصمدر بم « غمرور»لن  کجنل  

                                                           

شدْقُ عَادَتُشه؛ در ب ی: فیعل امام از؛ است عبارت اتیروا نی. از جمله ا1 ...  مشؤمن یها خصشلت انیشصشفات المشؤمن ...: وَالصِّ
حْسَشنَهُ  خُلُشقٍ  کشلِّ  مِشنْ  لِنَفْسِک رْ ی: تَاَ یعل امام؛  (175ص  11 ج  1408  ی)نور است عادت کی مؤمن انسان در ییراستگو  ََ 

نَ  ِْ بْ  عَادَة رَ یالْاَ   فَ هُ  خُلُقٍ  کلِّ  مِنْ  جَنَّ سْوَََ بِشهِ  عَلَی نَفْسَک جَاهِدْ  وَ  ََ نَّ  تَجَنُّ ِْ شرَّ  فَش  را ن یبهتشر  یاخحقش هشر از خشود یبشرا لَجَاجَشةٌ؛ الشَّ
 و کشن یدور اخشحق نیتر  زششت از و( دادن عشادت و کشردن وادار زن به را خود)و  است عادت به یرخواهیخ و ریخ رایز  ن؛یبرگز 
(؛ 324  صغاررالحک  و دررالکما ) اسشت( یبشد بشر اصرار)و  یلجباز جهینت یبد که رایز  نگهدار؛ دور زن از مجاهده با را خود

دْ یامام عل حَمِ  بَذْلَ  وَ   الْکحَمِ   نَ یلِ   لِسَانَک: عَوِّ شوک کُ شرْ ی السَّ  کشردن سشحم و ییگشو  نرم بشه را زبانشت مُبْغِضُشوک؛ قِشلَّ ی وَ  مُحِبُّ
یُنَشکیعلش امام(؛ 457ص)همان   اندک دشمنانت و شوند افزون دوستانت تا ده عادت َُ دْ  ََ تُصْشأِ   حُسْشنَ   : عَشوِّ سْشتِمَاعِ وَ  َِ ا

 ََ نَّ  اسْتِمَاعُهُ  إِصْحَحِک یفِ  دُ یزِ ی إِلَی مَا  ِْ ؛ وجِبُ ی وَ  الْقُلُوبَ  صْدِئُ ی یَلِک فَ  ده عشادت دادن گشوش خشوب به را خود گوش الْمَذَامَّ
 )همان(. دارد یپ در را)مردم(  نکوه  و کند یم اهیس را دل هودهیب سانان رایز  مده؛ گوش ستین زموزنده که یسان به و

صْعَبُ : علی . اَمام2 یاسَاتِ   ََ  (.191نَقْلُ الْعَادَات )همان  ص  السِّ
  . وَ 3

َ
مْشوَالِ وَ اضْ

َ
جْلِبْ عَلَیْهِم بِاَیلِک وَ رَجِلِک وَ شَشارکِهُمْ فشیِ اضْ ََ دِ وَ عِشدْهُمْ وَ مَشا اسْتَفْزِزْ مَنِ اسْتَطَعْتَ مِنهْم بِصَوْتِک وَ  وََْ

ا. ََّ غُرُورف یطَنُ إِ   .426  ص6  ج1372طبرسی   .4  یعِدُهُمُ الشَّ
 .6  ص21  ج1420رازی   . فار5
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جنلم   های مختلمف تربیمت از عدوان یکی از عوامک مدفی تأثیرگمذار در سماحت شیطان ب  رو از این
دمی و صمایح، یت دیمعدم تربیقن  حرام، زنا و  شده است ک  از طری ا   تربیت اخلاقی کودف معرفی

 تواند در تربیت کودف تأثیرگذار باشد. میی و... یعدم تأدیب فرزند ب  آدا  خدا
بم  « مِ یطانِ َّ رذ یْ ت ها مِ ن  َّ ذ یذ و  ذُر   ک  ُ ها بِ یأُع یو  إنِ  »عنران جنل   سوره آل 36هنچدین در آی  

شمده اسمت. در   وره سمیادت اشمارهجنل  در د مانع بودن شیطان در رشد و تربیت صحیح کودف از
 مانددرسیده  ناعدوان یکی از موانع تربیتی از معصوم هنین راستا احادیثی برای دوری شیطان ب 

احادیث مرتبط با گفتن اذان و اقام  در گوش نوزاد. علام  مجلسی در شر  این روایت دییمک ایدکم  
 1کدمد. ک  اذان شیطان را دفع میاست ودف باید در گوش نوزاد اذان گفت  شود، استیلای شیطان بر ک

 2یعدی شیطان بر کودف تسلط نیافت  و ضرری ب  او نرساند. ؛«انیمن أجک ایصب»
 

 گيری نتيجه

برداشمت  طمور نیا زانییالم ریتفسدر  ییاستدباط شده از نظرات علام  طباطبا یاخلاق تیبا توج  ب  مفهوم ترب
از  یعبماد تیو ترب یاعتقاد تیدر کدار ترب یدید تیترب یاز اجزا یکیعدوان  ب  یاخلاق تیک  ترب شود یم

بر تشمکک اراده و فهمم در انسمان از  یبدابر استدادات ارائ  شده مبد رایمطر  است؛ ز یکودک یهنان ابتدا
اعنمال  نیمهرچدمد ا ؛در کودکان قابک طر  اسمت یاز عنک اخلاق یتوید، مراتب یها یحظ  نیهنان آغاز

تدهما  نم  بیتأد نیبدابرا است، اخلاق از یناش اد  ک  آنجا از یوی باشد، شده انیایب آدا  بمنکن است در ق
 تیماز ترب یانسان وجود دارد و خود جزئ یبلک  در هن  مراحک زندگ ست؛ین یزندگ  یمرتبط ب  دوران اوی

است کم  در  کیدی نیب  ا دیشا باشد، یمطر  م یکودک  یدوران اوی یبرا شتریب ب،یتأد دک یاست. ا یاخلاق
عنمک  یبودن مراتب مبماد نییبر اثر پا یمراتب عنک اخلاق یمثک دوران کودک یزندگ یها از دوران یبرخ

 فمایا یشترینقش ب یاخلاق تیترب یجدب  دگرساز نیاست و براسا  ا نییاراده( پا ک،ی)معرفت، م یاخلاق
 بیمنقمش تأد رد،یگ یقوت م یاخلاق تیترب یک  جدب  خودساز یو با گسترش مراتب عنک اخلاق کدد یم

 یبخش ب،یتأد ل یوس و چ  ب  ها یساز د یزم ل یوس چ  ب  یاخلاق دی. در هر صورت تنهشود یتر م رنگ کم
هنچون وجو   یلیدلا رو نیاز ا شود؛ یم یاخلاق تیاز ترب یاست و باعث تحق  مراتب یاخلاق تیاز ترب

و  اتیمو یزوم رفع آنها ک  از آ تیامکان آموزش، وجود موانع ترب ،ییزوم رفع ضرر اخلاق ،یاخلاق تیترب
اثبات امکمان  ینقل کی)توید تا هفت سال( استدباط شده است، از جنل  دلا ادتیمرتبط ب  دوره س اتیروا
کودکان تا هفمت سمال نم  تدهما  یبرا یاخلاق تیترب ج یکودکان تا هفت سال است. در نت یاخلاق تیترب

 .کدد یدشوار م یکودکان را در مراحک بعد یاخلاق تیک  غفلت از آن، ترببل ست؛ین یمدتف
                                                           

 (.260  ص2 ق  ج1406َنه َیضا بسبب استیحء الجن علیه واضیان یدفعهم )مجلسی   . الظاهر1
 (.96  ص15 ق. ج1404من َجل الصبیان؛ َی َ یستوی علیهم الشیطان و َ یضرهم َو یتعلمون اضیان واضول َظهر )مجلسی   .2
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 چکیده
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 مقدمه

های خلاق، انتقادی و مدطقی داشت  باشد. از ایمن  تواند جدب  تفکر انواعی از فرایددهای ذهدی است ک  می
تمرین بسمترهای  تفکر اسمت و دوره کمودکی و نوجموانی از مهممهم میان، تفکر خلاق یکی از فرایددهای 

وی اسمت، دنیمای ک  دوران بمازی، آزممون، حیمرت و کدجکما گون  پرورش آن است. دنیای کودکی، هنان
پردازانم  خمود، همیچ محمدودیت و قمانون از  ک  با فضای سیال و خیال ای گون  هاست؛ ب  ها و شدن منکن

های تمازه،  سماز کشمف اندیشم  توانمد زمید  رو چدمین فضمایی می ای در خود ندارد؛ از این شده تعیین پیش
همای دوره بزرگسمایی باشمد.  قیتهای مختلمف در آن دوره و بسمتری بمرای خلا ها و نوآوری سازی فرضی 

از جنلم  برنامم   ،های آموزش تفکر بم  کودکمان برنام  مهم بدین سبب، پرورش خلاقیت یکی از اهداف
کم  از بدیانگمذاران ایمن برنامم  − 1کم  متیمو ییمپنن در نظر گرفت  شده اسمت، چدان« فلسف  برای کودکان»

داند تا بتواندمد مبمد   آوردن کودکانی فعال و جستجوگر و با تفکر مستقک می را بارهدف این برنام   −است
 (.  4، ص1392تغییرات اساسی در حک مسائک خود باشدد )ستاری، 

های آن هستیم.  برای شداخت و پرورش خلاقیت در کودکان و نوجوانان، نیازمدد شداخت مؤیف 
سازند و در تکوین خلاقیت آدممی  لاقیت را میهایی هستدد ک  خ ها، عداصر یا سازه مدظور از مؤیف 

ها از آن جهمت  قطعات و اجزای مختلف یک خودرو؛ ویی شداخت مؤیفم  مانددسهم مهنی دارند؛ 
های پرورش خلاقیت، در غایت خود ب  تقویمت عداصمر متشمکل   روش هنۀاهنیت دارد ک  تقریباً 

همای تربیتمی  عدوان هدف مهنی در نظام عبارتی پرورش خلاقیت ک  ب   شوند؛ ب  خلاقیت مدتهی می
های خلاقیمت  های آن است و تا زمانی ک  مؤیفم  شود، مسبوق ب  شداخت عداصر و مؤیف  مطر  می

، مسیر پرورش خلاقیت هنوار نخواهد شمد. هنچدمین، بحمث دربماره نشوندشداسایی  طور دقی  ب 
تدوین اهداف تربیتی آموزش و ایدک  چ  عداصری در ظهور خلاقیت نقش دارند، جایگاه مهنی در 

 پرورش کشور ایران خواهد داشت. 
 

 پيشينه پژوهش

اند و برخی نیمز  های عیدی و عنلیاتی پرورش خلاقیت بوده در جستجوی روش بیشترپژوهان،  خلاقیت
پژوهمان  اند؛ ویی از میان خلاقیت ها پرداخت  مؤیف  ب اند و کنتر  های سدجش خلاقیت پرداخت  ب  شیوه

همایی کلمی  بحث 5هایی می سیکسزنت و سی 4آمابلی 3تورنس، 2مطر  در روانشداسی، فقط گیلفورد،
 اند. آرای آنها در این زمید  بدین قرار است:  های خلاقیت ارائ  کرده  در زمید  مؤیف 

                                                           

1  . Lip man   2.  Guilford  

3. Ellis Paul Torrance   4. Teresa Amabile  

5  . Mihaly Csikszent, Mihalyi  
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کیممد میگیلفممورد در آثممار خممود بمم  چهممار مؤیفمم  اساسممی ت کدممد کمم  عبارتدممد از: سممیایی،  أ
(. تمورنس از بدیانگمذاران 85، ص1386فیشمر،  :نقمک از پذیری، اصایت و بسط دادن )بم   انعطاف

های تفکمر خملاق  های فراوانی در زمید  ساختن آزمون سدجش خلاقیت ک  پس از گیلفورد پژوهش
هما،    عبارت اسمت از: تواناییشود ک انجام داد، معتقد است خلاقیت از س  جزء اصلی تشکیک می

 (. 28، ص1375های خلاقیت )تورنس،  ها و انگیزه مهارت
های  های مربوط ب  موضو ؛ مهارت داند: مهارت ترزا آمابلی خلاقیت را متشکک از س  جزء می

خلاقیت را  «هایی سیکسزنت می سی»(. 51، ص1388)آمابلی، مربوط ب  تفکر خلاق؛ انگیزه ذاتی 
ک  دارای س  خرده سیستم است ک  عبارتدد از: قلنرو، حیط  و شخص. تعامک این  داند مییک سیستم 

(؛ ویمی 197، ص1387تواند مدل سیستم خلاقیت را متبلور سازد )افمروز و کامکماری،  س  عدصر می
ویژه بما رویکمرد  بم  ،های خارجی، هیچ پژوهش داخلی غیر از پژوهش گانبراسا  جستجوی نگارند

 پژوهش حاضر فاقد پیشید  خاص داخلی است. ،این زمید  وجود ندارد؛ بدابراین در ،اسلامی
در مورد پرورش تفکر و خلاقیت در متون اسلامی، اشاره مستقینی ب  کودکان نشمده اسمت؛ ویمی 

اند. مخاطب متون اسلامی در اممر پمرورش تفکمر، عنموم  در هیج متدی هم کودکان از تفکر مدع نشده
کذ رُون  »هایی چون  یب پرسشمردم است ک  در قا  َ ت  ْْ ی  لُ ان  »و « ه  

ِِ عْ خطما  « َّن  ا ِ »، بم  «أ  ف  لا ی 
ای برای عنوم مردم احراز شد و در ادی  معتبمر اسملامی،  ک  قابلیت پرورش اندیش  د؛ ویی چداننشو می

عدوان یکمی از  تموان آن را بم  کارگیری و تجویز آن بر کودکان و نوجوانان یافت نشد، می دییلی بر مدع ب 
 (.  1393برای کودکان و نوجوانان در نظر گرفت )ستاری،  ،های پرورشا مقبول دیدگاه اسلامی روش

تدها پژوهشگر خارجی است ک  تحقیقاتی در ارتباط با تعلیم و تربیت اسلامی و برنامم   1رابرت فیشر
بما وی داشمت   2009فلسف  برای کودکان دارد. در این رابط ، سعید ناجی مصماحب  و گفتگمویی در سمال 

« اسمتدلال»هایی بر رشد ذهن از طری   گوید: در سدت اسلامی دلایت است. در این مصاحب ، فیشر می
جاثیم  سموره  5یوسمف، سموره  109بقمره، سوره  164 ماندداز آیاتی  ویوجود دارد. « گفتگوی خلاق»و 
ای  حمائری گمردآوری شمده،  کم  توسمط فضمک حدیث نبو   ر اسلا برد و از کتا   عدوان ننون  نام می ب 

و « ی اسمتآور راسمت خمرد پیمام»، «انسان هنچون خرد خویش است»کدد، از جنل   احادیثی را بیان می
(. فیشمر مبتدمی بمر سمدت اسملامی، گفتگموی 48، ص2، ج1395)ناجی، « عقک مجرای دانش است»

شماگردی در −های روزان  کودکان در خان ، و رابطم  معلمم بخش در تجرب  خلاق را ایگویی مهم و کیفیت
 .  تواند در پرورش فکری کودکان و نوجوانان بسیار مؤثر باشد )هنان( داند ک  می مدار  می

ها و عداصمر اصملی  اسمت کم : مؤیفم  آنب  مطایب پیشین، مسئل  اصلی ایمن پمژوهش  نگاهبا 
                                                           

1. Robert Fisher 
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خلاقیت در پرورش فکری کودکان و نوجوانان در رویکرد اسلامی چیست؟ این مقای  درصدد است 
است گفتدی  ایدفسا حکنت متعایی  ب  این پرسش پاسخ دهد. مبتدی بر متون اسلامی و مباحث علم

گان  خلاقیمت، برآممده از مدمابع اسملامی هسمتدد و از  های سم  در این مقای ، هن  عداصر و مؤیفم 
شداختی پرهیز شده است و فقط در بررسی کارکرد قموای شمداختی نفمس و  اختلاط آن با مدابع روان

های شداختی خلاقیت از حکنت متعاییم  اسمتفاده شمده اسمت. بایمد توجم  کمرد کم   تدوین مؤیف 
های فلسمفی،  کنت متعایی  از تلفی  فلسف  و عرفان ذیک آیات و روایات پدید آمده و برآیدد دیدگاهح

 شود.  عرفانی، تفسیری و روایی در حوزه اسلامی تلقی می
توان حاصک این مقای  را کوششی در جهت تدوین رویکرد اسلامی خلاقیت تلقی  رو، می از این

همای معدمایی ممرتبط بما مفهموم مدابع اسلامی، عداصمر و مؤیفم برای رسیدن ب  این مدظور در  کرد.
شمود. در ایمن روش  اسمتفاده می خلاقیت بررسی و تحلیک و از روش توصمیفی و تحلیمک مفهمومی

شوند تا عداصر معدایی یک مفهوم، روابمط میمان ایمن عداصمر بما  صورت تحلیلی بررسی می مفاهیم ب 
   (.172، ص1389ارند مورد کاوش قرار گیرد )باقری و دیگران، نحوی با آن ارتباط د سایر مفاهیم ک  ب 

 
 خلاقيت در منابع اسلامی  1های مؤلفه 

 با تحلیک وا گان ناظر بمر خلاقیمت در متمون اسملامی نتیجم  گرفتم  شمد کم  مفهموم خلاقیمت در 
است. هر دو وا ه ناظر بر پیدایش اممری یما « ابدا »و « خل »مدابع اسلامی ناظر بر دو وا ه کلیدی 

، آفریدشمی مسمبوق بم  مماده و ممدت اسمت و «خلم »ای نو و اصیک است؛ با این تفماوت کم   ایده
، آفریدشی است ک  مسبوق ب  ماده و مدت نیست. مفهوم خل  در دیدگاه اسلامی مدطب  بر «ابدا »

 کم   −خلم  از عمدم−معدای خماص خمود  مفهوم خلاقیت در روانشداسی معاصر بموده و ابمدا  بم 
شود در روانشداسی غربی مطر  نشده اسمت  عدوان خلاقیتی متعایی مطر  می در ادبیات اسلامی ب 
 (.15، ص1394)مداحی و هنکاران، 

اصمر و اجمزای آیمد، مدظمور عد های خلاقیمت سمخن بم  میمان می هدگمامی کم  از مؤیفم  ویی
شموند و چمارچو  و  محسمو  می  خلاقیمت دهدده خلاقیت هستدد کم  در حکمم ذاتیمات  تشکیک

اسمت کم  در ایمن مقایم  بمرای جلموگیری از  گفتدمیگیرد.  واسط  آنها نضج می ساختار خلاقیت ب 
ها  پیچیدگی بحث، از طر  عوامک و موانع بیرونی خلاقیت، هنچون معلم، مدرس ، دوستان، رسان 

                                                           

( element( از عناصشر یشا اجشزای خحقیشت )componentهای خحقیشت ) جای مؤلفشه شناسشی بشه برخی از منشابع روان . در1
 شوند.  شود که معادل همدیگر در نظر گرفته می استفاده می
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های خلاقیت، مسمتقک از شمرایط محیطمی و بیرونمی بررسمی شمده  و ماندد ایدها خودداری و مؤیف 
تواندمد  شمود کم  می است؛ زیرا شرایط محیطی از عوامک و موانع بیرونی یک موضو  محسمو  می

مدمابع   (. بما بررسمی378، ص1391تأثیر مثبت یا مدفی بر آن موضو  داشت  باشدد )مصبا  یزدی، 
های خلاقیت دارای اجزای شداختی، انگیزشی و شخصیتی اسمت. همر یمک از ایمن  مؤیف اسلامی، 

 شوند. هر یک بررسی می ادام عداصر و اجزا سهم مهنی در تکوین سازه خلاقیت دارند ک  در 
 

 های شناختی خلاقيت . مؤلفه1

تفصمیک هنم  ب  طمر  و  با تحقی  نگارنده در روایات اسلامی این نتیج  حاصک شد ک  معصومان
انمد. بمرای ننونم  در  ک  ب  تفصیک در فلسف  اسلامی مطمر  شمده، نپرداخت  قوای ادراکی نفس، آنچدان

ک را ب  تأمک در قوای )ادراکی( نفس فرا میروایتی امام صادق خواند و با اشاره ب  برخی قموا  ، مفض 
النّفس و موقعها مِن الانسان، أعنیی   تأمّل یا مفضّل! هذه القویٰ الّتی فی»فرمایدد:  و کارکردهای آن می

کا در این قوا ک  در نفس اسمت و مموقعیتی کم   الفکر و الوهم و العقل و الحفظ و غیرذلک ...؛ ای مفض 
« در ]نفس[ آدمی دارند، تأمک کن. مقصودم قوه مفکمره و واهنم ، عاقلم ، حافظم  و غیمر ایدهاسمت...

پمردازد. بما  (. حضرت در ادام  ب  تشریح کارکرد برخی از این قوا می80، ص3ق، ج1403)مجلسی، 
م ک  حضرت ب  برخی از قوای ادراکی نفمس اشماره دارنمد کم  ممورد شوی ب  این روایت متوج  می نگاه

ب  طر  بقیم  قموای « و غیر ذیک» گفتنپذیرش فیلسوفان و حکینان اسلامی نیز هست؛ ویی ایشان با 
بماور شود ک  حضرت ب  قوای متعمدد ادراکمی  اند و هنین قدر از متن روایت استفاده می نفس نپرداخت 

آن اسمت کم  بمرای تشمریح و تفصمیک کمارکرد قموای شمداختی نفمس  سخن این گفتن. هدف از دارند
، دیدگاه ملاصدرا بما متمون دیدمی آنهاو در میان  را بخوانیمناگزیریم آرای حکینان و فیلسوفان اسلامی 

 شود.  می خواندههای شداختی آرای صدرا  ؛ ب  هنین دییک برای تشریح مؤیف بسیار نزدیک است
سف  صدرایی، نفس انسان واحد است و در عین واحد بودن، دارای کثرتمی براسا  متون دیدی و فل

باشمدد  مدزیم  اجمزای نفمس می های متعمددی اسمت کم  ب  درونی است و این نفس دارای قوا و توانایی
شداسی حکینان مشاء، قموای  (. حکنت متعایی  در ادام  نفس304−302، ص1390)جوادی آملی، 

کدد؛ قوای حسمی بم  دو  ای حسی و عقلی )نظری و عنلی( تقسیم میشداختی آدمی را ب  دو بخش قو
بخش حوا  ظاهری ک  دارای قوای بیدایی، شدوایی، بویایی، چشایی و بساوایی و حموا  بماطدی کم  

 شوند. دارای قوای حس مشترف، خیال، وهم، حافظ  و متصرف  هستدد، تقسیم می
قیمت، بسمیار کلیمدی و پررنمگ اسمت؛ قموه از میان قوای شداختی آدمی نقش قوه متصرف  در خلا

های جزئی اعم از صور محسو  یا معانی غیرمحسو  را ادراف و تصرف کرده و میمان  متصرف ، یافت 
کدمد. قموه متصمرف  چهمار  های جدیمدی توییمد می کدد و از آنها معانی و صمورت آنها ارتباط برقرار می
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واسمط  وهمم یما عقمک اسمت.  ست؛ ویمی ادراف او ب ا« کددده درف»کارکرد بسیار مهم دارد: اول ایدک  
یت »گوید:  صدرا می و اما اینتصرف ... و ی  ایفعمک و الادراف: ایفعمک یم  و الادراف ینسمتعنل . سمن 

متخیل  فی ایحسیات و متفکره عدد استعنال ایعقک ...؛ و اما برای قوه متصرف  هم قدرت بر فعک و همم 
ر فعک ویژه اوست و قدرت بر ادراف ویمژه نیمروی دیگمری اسمت توانایی بر ادراف است؛ ویی قدرت ب

ک  فعک و عنمک او  نامدد؛ درصورتی« متخیل »گنارد( و این را قوه  کار می  )ب  نام وهم یا عقک ک  آن را ب 
ک  فعک و عنمک او  گویدد؛ در صورتی« متفکره»ها )و تحت نظر واهن ( باشد و آن را  در مورد محسو 
 (؛ 186، ص2، ج1388)و در تحت نظر قوه عاقل ( باشد )ملاصدرا،  در مورد معقولات

ها فعاییت  است ک  از راه تجزی  و ترکیب و دخک و تصرف در صورت« کددده تصرف»دوم ایدک  
ک  صور اجزای یک جسم را با یکدیگر و یما صمور اجمزای چدمد جسمم را بما  صورت کدد؛ ب  این می

اجزای صورت یک قیما ، و یما ترکیمب بعضمی از معمانی بما  کدد و یا با ترکیب یکدیگر ترکیب می
هرا  بما صمورت حیموانی ترسمداف و یما  و بعضی دیگر و یا ترکیب صور با معانی، ماندد ترکیب بیم

ترکیب محبت و دوستی با صورتی محبو ؛ ب  هنین شکک وظیف  دیگر آن تفکیک و تجزی  صور از 
 (؛ 192و یا برعکس )هنان، صصور و معانی از معانی و صور از معانی است 

کدمد؛  ک  نقش ارتباطی میمان خیمال و حافظم  را ایفما می طوری است؛ ب « کددده مرتبط»سوم ایدک  
آورده و از وی روی دهد و این هدگامی است ک  قوه وهم ب  قوه متصمرف   یعدی گاه ب  معانی صورت می

هایی ک  بما آنهما،  های موجود در خیال را بر وی عرض  کدد و چون صورت جوید ک  صورت می کنک
آن معانی را ادراف کرده بر وی عرض  شد، در آن حال معدایی کم  در حافظم  محفموظ اسمت، آشمکار 

 آورده روی دهد و آن هدگامی است ک  قوه وهم ب  قموه متصمرف  ها، معدا می صورت شود و گاهی ب   می
کدد تما ادراف  درخواست دریافت آن معانی از حافظ  را می] های موجود در خیال صورت و با نظر ب   [

 (؛207، ص1، ج1383هایی ک  در خیال محفوظ است، آشکار شود )ملاصدرا،  صورت
است. قوه متصرف  گاهی فعمک و عنلمش « محسوسات و معقولات 1محاکات»کارکرد چهارم آن، 

پمردازد  گری و محاکات از آنهما می صورت فت  از قوه خیال و حافظ  است و ب  در مورد محسوسات برگر
پمردازد؛  گری و محاکمات از معقمولات می صمورت  و گاه فعک و عنلش در مورد معقولات است و بم 

ر اینستحسمدات و همی امما »شداختی اشاره دارند ک :  های زیبایی ک  صدرا در بحث چدان یلخیال تصو 
هما توسمط  ینرتفع  ایی ایخیال او حکایات اینعقولات اینتدزی  ایی ؛ تصمور زیباییمثک اینحسوسات ا

                                                           

..؛ محاکات  بیان م ل چیزی بود بشه ششرط  زمده است: والمحاکاه هی ایراد م ل الشی و لیس هوهو. در معنای محاکات 1
زنکه هوهو نباشد؛ یعنی محاکات ایجاد و خلق شبیه و م ل یک پدیشده و چیشزی اسشت  بشه ششرط اینکشه  زن ایجادششده 

قشت محاکشات نفشس اسشت  اعیشان خیشال بشه حقی نمونشهسازی واقع شده است. برای  همان چیزی نباشد که مدل و شبیه
(؛ بنابراین محاکات متضمن شباهت بین واقعیت و بازنمایی زن است. بایشد توجشه 591  ص1361محسوسات را )طوسی  

 داشت در هر محاکاتی  سه عنصر نهفته است: حاکی  محکی و حکایت.



      31                                                                            .                 ..نوجوانان و کودکان یفکر پرورش در تیخلاق یهامؤلفه

 

همای  اند و یما حکایت اند و ب  قوه خیال رسیده خیال یا مثک محسوساتی است ک  از عایم حس بالا رفت 
 (.  126، ص9م، ج1981)ملاصدرا، « اند عقلی است ک  از عایم عقک تدزل پیدا کرده

توان آن را عدصر اساسی خلاقیت دانست کم     کارکردهای متدو  قوه متصرف  میبدابراین با نظر ب
های ذهدی خلاقیت و مرتبط کردن ادراکات حسی، خیمایی   نقش بدیادین و محوری در ساخت سازه

توان خلاقیت ناشی از این قموه  ها و کارکردهای قوه متصرف ، می و عقلی دارد. اکدون با نظر ب  قابلیت
بددی کمرد کم  در مطایمب ذیمک بم   مؤیف  اساسی تشبی ، تجسیم، ترکیب و تجزی  تقسیم را ب  چهار

 شوند: تفصیک بررسی می
 

 . تشبیه1−1
های مهم شداختی خلاقیت، ک  در پرورش فکمری کودکمان و نوجوانمان ممؤثر و ذاتمی  یکی از مؤیف 

محسو  دیگر است. ذهن انسان است، تشبی  است. تشبی  ناظر بر محاکات امری محسو  با امر 
دانمد؛ زیمرا قموه متصمرف   ملاصدرا عنلیات ذهدی تشبی  را از کارکرد قوه متصرف  )خیال متصک( می

پمردازد  سمازی و محاکمات از آنهما می گاهی فعک و عنلش در ممورد محسوسمات اسمت و بم  شبی 
د کم : شمداختی اشماره دارنم های زیبایی ک  صدرا در بحث (. چدان186، ص2، ج1388)ملاصدرا، 

ر اینستحسدات و هی اما مثک اینحسوسات اینرتفع  ایی ایخیال ...» ها  ؛ تصور زیبایی یلخیال تصو 
...«  اند و انمد و بم  قموه خیمال رسمیده توسط خیال مثک محسوساتی است ک  از عایم حس بمالا رفت 

شمده  (؛ بدابراین در فرایدد تشمبی ، نفمس، صمور و معمانی تصرف126، ص9م، ج1981)ملاصدرا، 
کدمد و نفمس بم  دنبمال مشمابهت و  )حاکی( را برای محاکات محسوسمات )محکمی( اسمتفاده می
 بازننایی واقعیت محسو  بیرونی با صور و معانی ذهدی است.

استفاده از سمازوکار تشمبی  بم  جمز شمداخت ذات خداونمد کم  شمبی  و  در روایات معصومان
 فرمایدممد:  می رده شممده اسممت. امممام علممیهناندممدی نممدارد، در بقیمم  امممور مجمماز و کارآمممد شممن

هِ و التشیاکل»...  لَ ذاتهُ لإمتناعها مِنَ الشبَّ ؛ ... و عقمول را از آن بازداشمت و حجب العقول عن أن تتخیَّ
(. با توج  بم  19، ص8، ج1365کلیدی، « )ک  ذات او را تخیک ننایدد؛ زیرا ک  ماندد و هنشکلی ندارد

شود ک  استفاده از نیروی تخیک در ممواردی  اند، این مطلب برداشت می دهدییلی ک  امام ذیک روایت آور
است ک  آن شئ یا موضو  هناندد و مشابهی داشت  باشد و ب  جز ذات خداوند کم  هناندمد و مشمابهی 

توان از تخیک و تشبی  برای شداخت و کشف ابعاد پدهمان موضموعات بهمره بمرد.  ندارد، در بقی  امور می
؛ از آنچ  نبوده اسمت بمر استدلَّ علی ما لم یکن بما قدکانَ فانّ الامور اشیباه  »فرمایدد:  می امام علی

 (.306، ص31، نامم  1375، البلاغیه نهج« )گیر؛ زیرا امور هناندد و مشاب  یکدیگرند  آنچ  بوده دییک
 شود:  از این بیان ارزشندد دو نکت  مهم استفاده می
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کم   ای گون  اند؛ ب  تی در موارد بسیار شبی  بم  یکمدیگر سماخت  شمدههای هس اول آنک  امور و پدیده
های دیگمر هسمتی نیمز  توان در اشمیا و پدیمده کار رفت  در یک پدیده را می  هایی از نظم و ساختار ب  رگ 

رادرفمورد نظریم  اتنمی  ننونم گویی کرد. بمرای  بیدی و پیش یافت و ب  نوعی نظم ساختاری آنها را پیش
کرد و مبتدی بر هنین تشمبی  نیمز  ر تشریح ساختار اتم بسیار شبی  ب  مدظوم  شنسی تصور میخود را د

(؛ دوم آنکم  بمرای شمداخت و کشمف ابعماد 259، ص1374ب  تکنیک نظری  خود پرداخت )اهانیان، 
ی می پدهان یک موضو  افزون بر استدلال  کار برد.  توان استدلال مبتدی بر تشبی  را نیز ب  های عل 

های  های کودکان و نوجوانان نسبت ب  امور محدود بوده و ب  جدبم  بدابراین با نظر ب  ایدک  تجرب 
ها  تواندد از این محمدودیت و تغییرهای خیایی می  خاصی از امور ناظر است، ب  کنک عدصر تشبی 

ری از موضو  مورد ت های پدهان و تازه تری را فراهم آورند و ب  جدب  فراتر روند و گستره توصیفی وسیع
فراهم کددد. بر این اسا  این مؤیفم  در پمرورش   و نوآوری  یابدد و راه را برای خلاقیت تحقی  دست 

 های علوم طبیعی و هدری نقش پررنگی دارد. سازی ها و مدل سازی فکری و در شبی 
 

 . تجسيم1−2

انگیزترین و  تجسیم ناظر بمر محاکمات اممر معقمول بما اممری محسمو  اسمت و یکمی از شمگفت
شود. ملاصدرا عنلیات ذهدی تجسمیم را از کمارکرد  ترین عنلیات ذهدی آدمی محسو  می خلاقان 

شمده را بمرای محاکمات از  شده یا تصرف داند؛ زیرا این قوه، گاه صور و معانی حفظ قوه متصرف  می
(. در این فعاییت ذهدمی، صمور و مفماهیم 186، ص2، ج1388گیرد )ملاصدرا،  کار می  معقولات ب 

ر اینستحسمدات ...»یابدد:  یابد و در کایبدهای خیایی و جزئی تجسم می عقلی تدزل می  یلخیال تصمو 
 (.  126، ص9م، ج1981)ملاصدرا، « او حکایات اینعقولات اینتدزی  ایی 

را توانمایی بسمیار کمردن یمک ممورد و بم  سمخدی توانمایی ملاصدرا یکی از کارکردهمای ذهمن 
گیمرد و  داند و معتقد است این کارکرد توسمط فعاییمت تجسمینی ذهمن انجمام می بخشی می کثرت

واسط  قوه خیایی و فرود آوردن آنها  بخشی عبارتست از تجسم امور عقلی ب  گوید: توانایی کثرت می
(؛ بدمابراین براسما  دیمدگاه ملاصمدرا 304، ص3ج، 1388در کایبدهای صور مثایی )ملاصدرا، 

های مختلف مثایی  توان یک مفهوم و ایده عقلی و انتزاعی را، صورت واسط  فعاییت تجسینی می ب 
 صورت اشکال متکثر محسو  تصور کرد.   داد و آن را ب 

کدمد و  می قرآن کریم بسیاری از یطایف مجرد و معانی غیبی را ب  کنک فعاییت تجسیم ذهن، تفهمیم
حقای  متعمایی و عقلمی  کردندهد تا مخاطب توانایی مجسم  ب  معانی برهد  از ماده صورت جسنانی می

م بخشیدن(. »82، ص1360را داشت  باشد )سیدقطب،  نیسمت؛« تشبی  بم  محسمو »معادل « تجس 
اسمت   ک  پدداری نموعی دگرگمونی صمورت گرفتم ای گون  بلک  صورت جسنانی دادن ب  معانی است؛ ب 
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تجسیم اینان و کفر ب  درخت پماف و  مانددهاست؛  گون  تجسیم (. قرآن کریم پر از این88)هنان، ص
 سوره نور.  35سوره ابراهیم یا تجسیم ذات پاف خداوند ب  نور در آی   26 −24های  ناپاف در آی 

توان  می ای بسیار زیبا از محاکات امر معقول ب  محسو  را ننون  های معصومان در روایت
 مردی یهودی از علی»ایل  یافت. در روایتی چدین آمده است ک :  در تجسیم مفهوم معقول وج 

عبما   عبا  دستور داد آتش و هیزم بیاوریمد، ابن ب  ابن پرسید: روی پروردگار کجاست؟ امام
نیز چدین کرد. امام آتش را برافروخت و ب  یهودی فرمود: روی این آتش کجاسمت؟ یهمودی گفمت: 

یابم. امام فرمود: پروردگار من نیز چدین است و مشرق و مغر  از آن اوسمت و  من رویی بر آن ننی
 (.597، ص1362بابوی ،  )ابن« هر طرف رو کدی، هنان روی خداست  ب 

های جدید عقلمی  از روانشداسان معاصر، معتقد است ک  خلاقیت، توسع  انگاره 1ویلیام گوردون،
گیمرد. وی معتقمد  وسیل  فعاییت اسمتعاری و تنثیلمی شمکک می  در قایب عداصر محسو  است ک  ب 

های عقلی  افزایش جریان طلبد و عداصر حسی موجب است، خلاقیت، عداصر غیرعقلی و حسی را می
عبارتی از نظر وی حایمت نمامعقول،  شود و ب  شود و آن نیز ب  نوب  خود موجب ایجاد افکار تازه می می

 (.220، ص1387بهترین محیط برای کشف و توسع  نظریمات جدیمد اسمت )جمویس و هنکماران، 
نی و انتزاعی ک  بما اممور اعتبماری ویژه در علوم انسا ها، ب  پردازی ها و نظری  سازی بدابراین در مفهوم

بیشتری سروکار دارد و ادراف آن از حیث انتزاعی بمودن بمرای کودکمان و نوجوانمان انمدکی مشمکک 
های  های ابتکاری و انتزاعی در حیط  موضو  تواند بستر مداسبی برای خل  ایده است، این مؤیف  می

 معقول برای کودکان و نوجوانان فراهم آورد.
 

 يب . ترک1−3

های شداختیا خلاقیت، ک  در پرورش فکری کودکان و نوجوانان بسمیار ممؤثر اسمت،  از دیگر مؤیف 
ها و کشمف روابمط بمین آنهاسمت.  ها، تجرب  ها، معانی، ایده ترکیب واحدهای ذهدی اعم از صورت

  گویمد: دانمد و می ملاصدرا عدصر ترکیب واحدها را ناظر بمر یکمی از کارکردهمای قموه متصمرف  می
ا اینتصرف فل  ترکیب ایصور بعضها ببعا او اینعانی کذیک او ترکیب احمد ایقبیلمین بما؛خر؛ » و ام 

ای است ک  وظیف  او عبارتست از ترکیمب بعضمی از صمور بم  بعضمی دیگمر و یما  اما قوه متصرف ، قوه
   (.186 ، ص2، ج1388)ملاصدرا، « ترکیب بعضی از معانی با بعضی دیگر و یا ترکیب صور با معانی

کید فراوانی ب  مؤیف  ترکیب آرا، ایده های معصومان در روایت های مختلف  ها و تجرب  نیز تأ
فرماید: هنچون شیری ک  برای بیمرون آوردن کمره آن را در  می شده است. برای ننون  امام علی

ها ب  نظر و  برخورد اندیش زندد، آرا را ب  هم بزنید تا ب  وسیل  ترکیب آرا و  ریزند و می میان مشک می
                                                           

1. William Gordon 
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اء یِدتج سدید ا؛راء؛ اندیش »مقصد درست برسید:  ق  ای مخا ایس  ها را چون مشک بمر  إمخضوا ایر 
(. در روایتی دیگر اممام 267، ص2، ج1366)خوانساری، « هم بزنید تا اندیش  درست حاصک آید

یوا»فرمایدد:  می علی ّّ ؛ آرا و ب و أبعیدها عین الارتییابإضمم آراء الرّجال و اختر أقربها الیی ال
ترین آنهما را بم  صموا  ]قصمد شایسمت [ و  هم پیوند ده و نزدیمک  نظرات مردان )اندیشنددان( را ب 

 (. 288، ص1، ج1380)حکینی و هنکاران، 1«دورترین آنها از شک و پددار را برگزین
همای  ای در خلاقیت بدابراین عدصر ذهدی ترکیب واحدها و کشف روابط بین آنها، اهنیت ویمژه

ها یا اشیا در کدار یکدیگر، یک تصویر یما  توان با قرار دادن و اتصال ایده ک  می ای گون  بشری دارد؛ ب 
توان  های فراوانی می معدای جدید دیگری ایجاد کرد ک  بدون آن ترکیب، متصَور نبود. با فدون و شیوه

همم   همای غیرممرتبط بم  توان وا ه ی با وا گان، میاین مؤیف  را عنلیاتی کرد؛ برای مثال در شیوه باز
و از آنها خواست این وا گان را در قایب یک جنلم  یما یمک  گفت)ماندد آ  و ابر( را برای کودکان 

ای دیگر از کودکمان خواسمت بما ممرتبط سماختن قطعمات  پاراگراف با هم ترکیب کددد و یا در شیوه
تر و معدادار تویید کددد و یا  هم، یک کک و یک سیستم بزر   ارتباط ب  مجزای اسبا  بازی یا اجزا بی

 هایی را با یکدیگر ترکیب کددد و میان آنها ارتباط جدید ایجاد کددد. تصویرها و یا داستان
 

 . تجزيه1−4

تموان از تجزیم   های شداختی خلاقیت، تجزی  اسمت. در همیچ جریمان خلاقمی ننی از دیگر مؤیف 
نظر کرد. چ  موارد بسیاری ک  صرف تجزی  مسئل  ب  اجزای مختلف، پاسخ را آشکار کمرده و  صرف

توانمد  یا نشان داده ک  مسئل  اصلی چیزی غیر از آن است ک  ما گنمان بمردیم. تجزیم  و تحلیمک می
ت تداعی معانی را تسریع و بدین ترتیب قمدرت تصمور را تغذیم  کدمد. در عنمک تجزیم ، یمک قدر

شود و هر جز آن تصویر یا معدای جدیمدی  اش تجزی  می دهدده تصویر یا یک معدا ب  اجزای تشکیک
طور مستقک بررسی کرد یا با نظر بم  ارتبماطی کم   توان هریک از آن اجزا را ب  کدد ک  می را ایجاد می

 . کردهر جز با اجزای دیگر دارد، دوباره تحقی  
دانمد.  ملاصدرا عدصر تجزی  و جداسازی واحدها را ناظر بر یکی از کارکردهای قوه متصرف  می

تواند بعضی از صور محسو  را بما بعضمی دیگمر ترکیمب  قوه متصرف  می»گوید:  وی در اسفار می
کدیم؛ بلکم   ک  در خارج مشاهده می گون  ایبت  ن  آنداده و بعضی از آنها را از بعا دیگر جدا سازد. 

هرگون  ک  بخواهیم تخیک کدیم؛ ماندد حیوانی ک  سرش ماندد سر انسان است و اعضای بدنش بمدن 
(. صدرا در آثار دیگر خود نیز ب  ایمن 204، ص1، ج1388)ملاصدرا، « اسبی است ک  دو بال دارد

ز جنل  وظایف دیگر این قموه )متصمرف ( تفکیمک و تجزیم  ا»گوید:  کارکرد قوه متصرف  اشاره و می
                                                           

 مقایسه و ترجیَ زرا نیز دَلت داشته باشد.تواند بر  البته این روایت افزون بر ترکیب زرا  می1. 
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 (. 293، ص1391)ملاصدرا، « صور از صور و معانی از معانی و صور از معانی و یا برعکس است
تموان در  کلی می طور ( تجزی  و جداسازی را بم 293، ص1391بدابراین براسا  دیدگاه صدرا )

کری کودکمان و نوجوانمان بسمیار ممؤثر اسمت: چهار حایت متصور شد ک  هریک آنها در پرورش ف
دودکش  آنتن، بخاری بی چرخ، گوشی بی ایف( جداسازی صورتی از صورتی دیگر: مثلًا اتومبیک بی

کددمدگی را  از تشک برقی، سیستم گرمایشی را جدا کمرد و در عموس سیسمتم خدک ننون و یا برای 
نفمرت از تعصمب،  ننونم ایی دیگر: بمرای جانشین کرد و ماندد ایدها؛  ( جداسازی معدایی از معد

بددی از بروکراسی و ماندد ایدها؛ ج( جداسازی معدایی  محبت از تعصب، آزادی از دموکراسی، طبق 
تحرف از اتومبیک، گرمایش از بخاری، شیریدی از قدد، احتراق از بدزین و  ننون از یک صورت: برای 

یخ از سمردی، جمارو برقمی از مکدمدگی؛  ننون ماندد ایدها؛ د( جداسازی صورتی از یک معدا: برای 
ها یما معمانی را از هنمدیگر  توان در هر امر محسو  یا انتزاعی، صورت بدابراین با مؤیف  تجزی  می

 جایگزیدی صورتی یا معدایی دیگر، ایده جدیدتری خل  کرد. جدا کرد و با
 

 . مؤلفه انگيزشی خلاقيت 2

های  عدوان نیروی محرف فعاییت را ب  انگیزشتوان  در روانشداسی، می 1های انگیزش با توج  ب  تعریف
معرفی  ساز رفتار انسان دهدده آن تعریف کرد؛ در سخدی کوتاه، انگیزش عامک فعال انسان و عامک جهت

همای درونمی ارگانیسمم کم   انگیمزش بم  حایت»گویدد:  ( می1984و هنکاران ) 2شده است. مورگان
(. گیج و 336، ص1376)سیف، « کدد شود اشاره می موجب هدایت رفتار او ب  سوی نوعی هدف می

ن انگیزش هناندد موتور ]نیرو[ و فرمان ]جهت[ خمودرو اسمت و در ایم»گویدد:  ( می1984) 3برلایدر
های  )هنان(. در طول تماریخ روانشداسمی، نظریم « تشبی ، نیرو و جهت مفاهیم عنده انگیزش هستدد

شهرت و گستره « نظری  سائ  در انگیزش» 1950گوناگونی در مورد انگیزش مطر  شده است. تا سال
درف مطر  شد. در این نظری ، انسان در پی « های شداختی انگیزش نظری » 1960تام داشت و در ده 

(. هممم اکدممون 273 ، ص1392بیدممی رویدادهاسممت و بمم  ثبممات و دانسممتن نیمماز دارد )کممدیور،  و پیش
مطر  است. این نظری  در پی آن است ک  نشان دهد چگونم  اهمداف « های هدف در انگیزش نظری »

 (.293 های پیشرفت اثرگذار باشد )هنان، ص تواند در رفتار فرد در موقعیت متفاوت می
های موجود است، باید ابتدا مفماهیم اساسمی و  ترین نظری  نظری  سائ ، ک  از مطر در تشریح 

                                                           

رود. بشا ایشن حشال انگیشزه  کار مشی ( بشهmotivation( اصطححی است که اغلب مترادِ انگیشزش )motivation. انگیزه )1
گشردد و انگیشزش را عامشل کلشی مولشد رفتشار  شود  تعریشف می عنوان حالت مشاصی که سبب ایجاد رفتاری معین می به

 (.  336  ص1376)سیف   کنند محسوب می
2  . Morgan   3. Gagne,N.L and D.C. Berlin  



 1397تابستان بهار و  /26ش/ 13س/ تربیت اسلامی  36

 

است. نیاز بم  یمک  2و سائ  1گستره آن تبیین شود. مفاهیم مهم موجود در این نظری ، دو مفهوم نیاز
شمود. بمرای  حایت کنبود و نقصان اشاره دارد و سائ  ب  انر ی یا تنایمک حاصمک از نیماز گفتم  می

(. مطاب  نظری  سمائ ، 340، ص1376کدد )سیف،  ، نیاز ب  غذا، سائ  گرسدگی را ایجاد میننون 
شموند و فمرد بما ارضمای ایمن نیازهما  نیازهای زیستی موجود زنده موجب تدش و اضمطرا  وی می

 (. 272، ص1392آید )کدیور،  درصدد کاهش تدش و رفع نیاز برمی
جانداران، نیازهمای آنهاسمت؛ ویمی دامدم  نیازهمای توان گفت ک  عامک انگیزشی  رو، می از این

 های گونماگونی  بدمدی تر اسمت. روانشداسمان، بمرای نیازهمای مختلمف، طبق  انسان بسمیار گسمترده
های انگیزش را مبتدی بر سلسل  نیازها مطمر   ترین نظری  یکی از جامع 3اند. آبراهام مازیو انجام داده

ند از: فیزیویو یمک، ایندمی، تعلم  و محبمت، عمزت ا ب عبارتمراتب نیازها ب  ترتی کرده ک  سلسل 
نفس، شداختی )دانسمتن، فهنیمدن و کاویمدن(، ذوقمی )تقمارن، نظمم و زیبمایی( و خودشمکوفایی 

 (.566 ، ص1373)هیلگارد و هنکاران، 
ترین عدصر انگیزشی خلاقیت و نو  آن در دیدگاه اسلامی، ب  آیمات و روایمات  برای درف اصلی

ی  »فرمایدمد:  ، در بیان آفریددمدگی خداونمد میشود. امام علی آن پرداخت  میناظر ب   أنشیأ الخَلق
تداهُ إبتداءً، بِلارویّهٍ أجالها و لاتجربهٍ إستفادَها رَبَ فیهیا، ... إنشاءً وابق ََ سٍ إضی  ؛ آفمریدش و لاهَمامهٍ نَفق

 را آغاز کرد و موجمودات را آفریمد، بمدون نیماز بم  تمدبیر و اندیشم ، بمدون اسمتفاده از تجربم  ... و 
(. مکمارم 33 ، ص1، خطبم  1387، البلاغه نهج« )آنک  تصنینی مضطر  در او راه داشت  باشد بی

رَبَ فیهیا»( در تفسیر عبمارت 101 ، ص1، ج1375شیرازی ) ََ یسٍ إضی سمت: آورده ا« و لاهَمامیهٍ نَفق
ک  فرد از فقدان آن ناراحمت شمود  ای گون  معدای تنایک درونی قطعی ب  چیزی گویدد؛ ب  ب « هنام »

صمورت معدمای   (. در ایمن132 ، ص1ق، ج1430میثم بحرانی،  از ابن البلاغه نهج)ب  نقک از شر  
 «. اردآنک  تنایلی درونی او را ب  اضطرا  و تدش واد بی»رساتر آن سخن، این خواهد شد ک  

معرفمی « انگیزه درونی رفع نیاز و تمدش»بدابراین حضرت یکی از عوامک مؤثر بروز خلاقیت را 
شود ک   سخن دیگر، نیازی درونی ک  او را ب  تدش و اضطرا  واداشت  باشد، عامک آن می  کدد. ب  می

ایمن حایمت فرد برای کاهش تدش و اضطرا  و رسیدن ب  تعادل ب  آفریدشی دست زنمد کم  او را از 
ای بمرای کماهش  گمری وسمیل  توان گفت در بیان حضرت آفریدش تر می خارج کدد. در سخدی کوتاه

تدش و رفع نیاز مطر  شده است. هنچدین در آیات قرآنی نیز، این امر تصدی  شمده اسمت. در آیم  
 سوره انبیا آمده است:  80

َ کُمْ َتُِحْصِن کُمْ » َ باٍُ   ة   نعْ  مْناهُ ص  لذ ْْ أ نْتمُْ شاکرُِون   و  ع  ه  ؛ و ساختن زره را ب  خاطر شمنا مِنْ ب أْسِکُمْ ف 
                                                           

1. Need   2. Drive  
3  . Maslow Abraham 
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در ایمن آیم  «. هایتان از آسیب حفظ کدد، آیا شمنا شمکرگزار هسمتید؟ ب  او آموختیم تا شنا را در جدگ
خلاقیت و نوآوری حضرت داوود در ساختن زره )ک  علم آن از جانب خداوند بمود( بم  دییمک انگیمزه 

سموره  98تما  94(. هنچدمین در آیمات َتُِحْصِن کُمْ مِ نْ ب أْسِ کُمْ ها مطر  شده است ) در جدگ رفع نیاز
عدوان مانع در برابمر یمأجوج و ممأجوج بم   کهف نیز خلاقیت و نوآوری ذوایقرنین را در ساخت سد، ب 

دیگمر سمخن   دییک انگیزه رفع نیاز و کاهش اضطرا  و نگرانی مردم آن مدطق  مطمر  شمده اسمت. بم 
 های برخاست  از آن است. خلاقیت ذوایقرنین نتیج  فعک و انفعال متقابک او با محیط و نیازها و تدش

انسمان   و نموآوری  توان گفت ک  انگیزه نقش بسیار مهنی در خلاقیمت ب  مطایب بالا می نگاهبا 
 کدد و طب  تصریح آیات و روایات بالا، این انگیزه از نو  رفع نیاز و کاهش تدش است.  ایفا می

طلبانم  بمرای کودکمان و نوجوانمان و رویمارویی  زا و مبارزه همای تمدش بدابراین با ایجماد موقعیت
هما را در آنهما ایجماد کمرد کم   توان انگیزه رفع نیازها و تدش آنها با مشکلات و مسائک، می تگیساخ

شنار و ورزیدگی اندیش  است. ایبت  از آن حیث ک  دامد  نیازهمای انسمان  های بی پیامد آن خلاقیت
دد ایدهما طیف وسیعی از نیازهای فیزیویو یک، عاطفی، ذوقی و زیباشداختی، علنی و فداوران  و مان

 های او نیز متدو  است.  دهد، ساحت خلاقیت را تشکیک می
 

 های شخصيتی خلاقيت . مؤلفه3

ها ک  موجب تفاوت در میزان بمروز اسمتعداد خلاقیمت آنهما  های مهم فردی میان انسان یکی از تفاوت
عدوان یکی از مسمائک مهمم  رغم مسلم بودن شخصیت ب  شده، وجود تفاوت در شخصیت آنهاست. ب 

ن روانشداسی، این مفهوم در دانش روانشداسی دارای تعریفی واحد ک  قابک پمذیرش بیشمتر روانشداسما
(، تعریفمی کم  7، ص1371« )سیاسمی»همای موجمود، بم  اعتقماد  از میان تعریف وییباشد، نیست؛ 

دهممد جمامع و مممانع اسممت کم  عبممارت اسممت از:  روانشممدا  معاصممر آمریکمایی، ارائمم  می 1شملدن،
 2هنچدین آیپورت،«. است های ادراکی، انفعایی، ارادی و بدنی آدمی شخصیت، سازمان پویای جدب »

کرده و سمرانجام تعریمف   ها تعریف مختلف از شخصیت را جنع متخصص شخصیت، ده روانشدا 
شخصیت سازمان پویای دستگاه بدنی و روانی آدمی »جامعی را ک  خود ب  آن رسیده، عبارت است از: 

 (.185)هنان، ص« کدد است ک  چگونگی سازگاری اختصاصی فرد را با محیط تعیین می
 در دیدگاه اسملامی باشمیم، ایمن مفهموم را در « شخصیت»دل برای ویی اگر در پی مفهومی معا

 شمود مفهموم  کم  تملاش می یمابیم؛ بم  سمخن دیگمر، هدگامی می« شاکل »سوره اسرا با وا ه  84آی  
 کوشمیم مفهمموم شخصمیت از دیمدگاه اسملام را تبیمین کدممیم:  شماکل  مشمخص گمردد، در واقمع می

                                                           

1. Sheldon   2. Allport  
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لى» ُْ ع  عْم  ُْ ی  ْْ کُ تهِِ   قُ ناممد.  داند ک  آن را شاکل  می ؛ این آی  عنک انسان را مبتدی بر چیزی می«شاکِل 
 سخن دیگر مدشأ اعنال آدمی شاکل  اوست.  ب 

معدای بستن چارپا آمده اسمت  ب « شکک»ک  در مفردات  طوری است؛ ب « شکک»شاکل  از ماده 
کال می و طدابی ک  با آن پای حیوان را می اسمت؛ از آن « خمو و خل »هنان گویدد و شاکل   بددند، شا

خوی رفتمار کدمد  و کدد تا ب  مقتضای آن خل  جهت ک  آدمی را ]هنچون شکال[ محدود و مقید می
گوید: برای انسان دو شاکل  وجمود دارد:  (. علام  طباطبایی می261، ص13، ج1380)طباطبایی، 

شماکل  شخصمی و خلقتمی های ترکیب مزاج اوست ک   یک شاکل  آدمی زاییده نو  خلقت و ویژگی
شود و شاکل  دیگر او از ناحی  تمأثیر عواممک  است و از فعک و انفعالات جهازات بدنی او حاصک می

 (. 265آید )هنان، ص خارج از ذاتش در او پدید می
  و تموان نتیجم  گرفمت کم  شماکل  یما شخصمیت انسمان هنمان خلم  با توج  ب  مطایب بالا می

سمو محصمول خلقمت ذاتمی  خموی انسمان از یک و ی اسمت و خل خوی اوست ک  مدشأ اعنال آدم
)طبیعت اویی ( و از سوی دیگر محصول خلقت عارضی )طبیعت ثانوی( است. این مجنوعم  دسمت 

سازد ک  از آن بم  شماکل  یما شخصمیت یماد  ب  دست هم داده و هیئت و حایت نفسانی را در انسان می
دهی بم  شماکل   اختیار آدمی در برابر محمیط بیرونمی و شمککگاه نافی  شود. ایبت  این دو عامک هیچ می

در آیمات و   اند؛ ویمی بما بررسمی گیری شماکل  بیمان شمده های بدیادین شمکک عدوان پای  نیست؛ بلک  ب 
های  های بسیارا شخصیتی کم  حاصمک خلقمت ذاتمی و عارضمی اسمت، گزیدم  روایات، از میان مؤیف 

عدوان  پذیری بم  ی، اعتنماد بم  نفمس، ایگموگیری، ومشمورتپذیری، کدجکاوی، اسمتقلال فکمر تجرب 
 شوند: اند ک  در ادام  بررسی می دست آمده های شخصیتی خلاقیت ب  مؤیف 
 

 پذیری . تجربه3−1
کودکمان و نوجوانمان « پمذیری تجرب »های شخصیتی مهم خلاقیت در متمون اسملامی،  یکی از مؤیف 
کم  در همر  ای گون  همای خلاقانم  در کودکمان اسمت؛ ب  و راهها  پذیری زمید  بروز اندیشم  است. تجرب 

 فرمایدمد:  می کم  اممام علمی شمود؛ چدان حلی جدید فراروی آنها گشوده می و راه  ای، مسئل  تجرب 
ماند و  ها پوشیده می ها نبود، راه ؛ اگر تجرب لو لاالتجاربُ عَمِیَتِ المذاهبُ و فی التجارب عِلم  مُستأنفُ »

 (.15، ص71ق، ج1403)مجلسمی، « آیمد دسمت می هاست ک  دانمش جدیمد بم    ]کردن[در تجرب  
همای  حضرت در این روایت، تجرب  را عدصر مهم توییمد نموآوری در دانمش و موجمب گشمایش راه

داندد. چدانچ  حضرت در روایمت دیگمری در بیمان آفریددمدگی خداونمد،  جدید در علم و دانش می
داند. ایبت  حضرت در این بیان سلبی ضمنن تأییمد  م در خلاقیت میاستفاده از تجار  را عدصر مه

اش هنان ایجماد فعمک اسمت،  عدصر تجرب  در فرایدد آفریدددگی، آن را از ذات پاف خداوند ک  اراده
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تداهُ إبتداءً، بِلارویّهٍ أجالها و لاتجربهٍ إسیتفادَها»کدد:  سلب می ، ...؛ آفمریدش را أنشأ الخَلق  إنشاءً وابق
...« از کمرد و موجمودات را بیافریمد، بمدون نیماز بم  تمدبیر و اندیشم ، بمدون اسمتفاده از تجربم  آغ
 (.  33، ص1، خطب  1387، البلاغه نهج)

 دانمد  پذیر بودن را موجب فزونی قدرت تعقک و اندیشم  افمراد می های دیگری، تجرب  در روایت 
 شمود. اممام حسمن جدیمد می همای آوری و توییمد دانش ک  آن هم ب  نوبم  خمود موجمب علمم

ییاده فیی العقیل»فرماید:  می « ها موجمب افمزایش عقمک اسمت ؛ بسمیاری تجربم طیول التجیارب ز
؛ رأی الرّجیلِ علیی قیدرِ تجربتِیهِ »فرمایمد:  می (. امام علی118، ص78ق، ج1403)مجلسی، 

 (.95، ص4، ج1366)خوانساری، « اندیش  فرد ب  اندازه تجرب  اوست
های جدید، متفماوت و ویمژه دارنمد و  گفت کودکانی ک  تنایک ب  کسب تجرب  توان سرانجام می

همای مختلمف  کددد و ب  دنبال مسیرهای یکدواخمت و معنمول در فعاییت هنواره از آنها استقبال می
بازی )خنیربازی(، نقاشی، داستان سرایی، ... نیستدد، هنواره  خود نظیر بازی، کاردستی، تئاتر، گک

ای، فضمایی را مهیما  آورند؛ زیمرا همر تجربم  وجود می  های ابتکاری را در خود ب  ندیش زمید  بروز ا
و کشفی جدید ختم شود. ایبت  گفتدی است کسب تجار  جدید بایمد   تواند ب  مسئل  کدد ک  می می

 با نظارت غیرمستقیم وایدین و معلنان صورت پذیرد.
 

 . کنجکاوی3−2
ت از مدظر متون دیدی، داشتن شخصیت کدجکاو است؛ شخصیتی های شخصیتی خلاقی از دیگر مؤیف 

های رودرروی  ها و اندیش  ها و حرکت زدگی داشت  باشد و اتفاق ک  نسبت ب  مسائک حساسیت و حیرت
کدمد، در  دهد و هر امری ک  برای دیگران بدیهی و عادی جلوه می خود را مورد کددوکاو و دقت قرار می

 شود. عدوان یک مسئل  مطر  می عارف است و در ذهن او ب مدظر او غیربدیهی و نامت
شمده  فراخواندههای ایهی  ها و خلاقیت در آیات فراوانی از قرآن ب  کدجکاوی و دقت در آفریدش 

 نزدیکمیدر اشمیا   شود ک  میان داشتن روحی  کدجکاوی و خلاقیت است و در آیات فراوانی دیده می
 معدایی وجود دارد:

« ْ ل   ش  ّ ُ مِ  نْ ش   یْ أ  و  لَ  َّْ رِْ  و  م  ا خ  ذِ   وّتِ و   کُ  اتِ َّ ل  نْظُ  رُوّ ف  ی م   (؛ 185)اعممراف، « ءٍ  ی 
«  ْ   ِ َ  خُلِ یْ   ِْ ک  لِبِ   ّْ   ْ نْظُ  رُون  إِ َ  رُفعِ   ْ   أ  ف   لا ی  یْ   ذِ   ءِ ک  َّ  ْ  (؛ 18و  17)غاشممی ، « و... و  إِ
«  َ یْ انْظُرُوّ ک  َّْ رِْ  ف  ْْ سیُروّ فیِ  لْش  قُ أ  ّلْْ  د   (.20)عدکبوت، « ب 

ی بین پدیده کدجکاوی جدب  کاونمد، گماه  ها را می های مختلفی دارد: گاه افراد کدجکاو روابط عل 
ها و  های نمو، گماه امکمان ترکیمب و تجزیم  پدیمده حک امکان خل  چیزهای نو، یا چگونگی ارائ  راه

ها را مد  ها و ایده های پدیده کاربردها و فایدهدهدد و در زمانی نیز  موضوعات را مورد کاوش قرار می
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ها و عداصر مهم یمک شخصمیت خملاق محسمو   دهدد. ب  هر روی کدجکاوی از پای  نظر قرار می
 های فراوانی ب  داشتن چدین مدش و شخصیتی شده است.  شود ک  در متون دیدی توصی  می

ک را ب  کدجکاوی در ن امام صادق خواند ک  دقمت  ظام طبیعت فرامیدر موارد فراوانی، مفض 
شمود؛ از جنلم   های خملاق و نوآورانم  در زنمدگی بشمر می در هر یک از آنها موجب بروز اندیشم 

ک تأمک کن در جسم پرندگان، ک  چون ح »فرماید:  می تعمایی مقمدر فرممود، کم  در هموا  ای مفض 
اش را باریک و تدد  ...، سید پرواز کدد، جسنش را سبک آفرید و خلقش را مددرج و در هم گردانید 

سازند برای شکافتن آ ، و در بمال  گردانید ک  هوا را ب  آسانی بشکافد ب  هیئتی ک  سید  کشتی را می
 (.  142، ص1379)مجلسی، ...« باشد  و دِمش پرهای دراز محکم آفریده ک  ابزار پرواز وی می

های آن، مخاطبمان را اعمم از  خطبم  و در البلاغه نهجدر  چ  بسیار مواردی ک  امیراینؤمدین
های آفمریدش جمو  و هموا و خفماش و طماوو  و  کودف و بزرگسال، ب  دقت و کدجکاوی در شگفتی

دارد؛ زیمرا در آفمریدش آنهما توسمط خمای  متعمال بسمیار  ها و بادها و نظایر ایدها وا ممی ها و آ  کوه
لقیاً عجیبیاً مِین حَیَیوانٍ وَ مَیوَاٍ  وَ سیاکِنٍ و ذی ابتَیدَعَهُم خَ »صدعتگری و نوآوری و تدو  ایجاد شده است: 

َِ مِیین شییواهِدِ البینییاِ  علییی لَیییفِ  یینعَتِهِ  های شممگفتی از جانممداران  ؛ خداونممد پدیممدهحَرَکییاٍ  و اَمییم
قمرار آفریمده اسمت و شمواهد و  کددمده و بی جان، برخمی سماکن و آرام، بعضمی حرکت کددده و بی حرکت

   (.169، ص165، خطب  1387، البلاغه نهج« )گری خویش ب  پا داشت  استهایی از یطافت صدعت ننون 
 

 . استقلای فکری3−3
های شخصمیتی خلاقیمت کم  در پمرورش فکمری کودکمان و  در متون اسلامی یکی دیگمر از مؤیفم 

معدای آن است ک  تفکر  نوجوانان بسیار مؤثر است، استقلال در اندیش  است. استقلال در اندیش  ب 
ای در سمدجش، گمزیدش و  از حایت انفعایی محا خارج شود و خود نقش فعالان  و آزادانم آدمی 

های متهورانم  و بمدیع  ها داشت  باشد. این چدین تفکری قابلیت زیادی در خلم  اندیشم  طرد اندیش 
دارد. شرط لازم برای مستقک اندیشیدن و پروراندن آن، رهاسازی فکمر از هرگونم  تقلیمد مدفعلانم ، 

د، یجاجت، تعصب، استبداد و استعباد فکری است؛ زیرا همر کمدام از آنهما ممانع از عنلکمرد جنو
 شود. مستقلان  اندیش  می

ب  رهاسازی فکر از موارد بمالا اشماره شمده اسمت. بمرای  های متدوعی از معصومان در بیان 
« سمازد ضمایع می ؛ یجاجت، فکر و اندیشم  راالّلجاجه تسل الرّای»فرماید:  می ننون  امام علی

؛ من استبدّ برأیه هلیک»فرماید:  (. در سخدی دیگر می179، کلنات قصار، ش1387، البلاغه نهج)
 (.  311، ص1، ج1380)حکینی و هنکاران،« اش داشت  باشد، هلاف شود هر ک  استبداد در رای
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ک  شخص را  ای گون  های نفسانی و عاطفی دارد؛ ب  های اسلامی گاه تقید فکری ریش  در روایت
یمّ »فرمایدمد:  باره می در این اندازد. امام علی ب  ورط  جهک و نادانی می ِّ ؛ حیب  الشییء یُعمیی و یُ

(. 70، ص75ق، ج1403)مجلسمی، « کدمد محبت و علاق  افراطی ب  چیزی آدممی را کمور و کمر می
 ]شخص بدون اندیش [؛ نادان من استعبدته المَالب 1إنّما الجاهل»فرمایدد:  حضرت در بیان دیگری می

عبارتی  (؛ بم 76، ص3، ج1366)خوانساری، « اش باشد های نفسانی کسی است ک  بددۀ خواهش
های نفسمانی خمود نیمز آزاد باشمد تما بما  دامد  رهاسازی فکر تا آنجاست ک  شخص باید از خواست 

آنهما مواجم   ها و مسائک اطراف خود، بدون حب و بغا و تدها بر مبدای واقعیت موجود بما واقعیت
 فرمایمد:  سموره زممر صماحبان اندیشم  مسمتقک را بشمارت داده و می 18و17شود. خداونمد در آیم  

ْ عِبادِ » ب شِّ  ن هُ  * ف   ِ ی تذبعُِان  أ حْ اْل  ف   ِ َْ ت مِعُان  ّ ِْ ذَ ین  ی  بْ اِ   ّ  ََّْ دّهُمُ ّ ُ و  أُوَئکِ  هُمْ أُوَاُّ  ذَ ین  ه   «.أُوَئکِ  ّ
اْل  گشودگی اندیش  ) در این آی ،  ِ َْ ت مِعُان  ّ ِْ گری ذهدی توسط خمود شمخص  ( و استقلال در غربالی 

ن هُ )  ِ حْ ی تذبعُِان  أ   ( بشارت داده شده است.ف 
، لَو کان ف ای»فرماید:  ب  هشام می در وصیتی امام کاظم ُِ ُُ فی دِکَ یَ  یهِشا  یجَوزَة  و قالَ النّیا

. و لو کانَ ف نفَعُکَ یَ لُولُؤَة  ما کانَ  دِکَ یَ  ُُ  إنّهیا جیوزَة  میا  دِکَ یَ  یو أنتَ تَعلَمُ إنّها جوزة  لُولُوة  و قیالَ النّیا
کَ و انتَ تَعلَمُ إنّها لُؤلُؤة   ؛ ای هشاما اگر گردویی داشت  باشی و هنم  گویدمد یؤیمؤ اسمت، سمودت ضرَّ

دم گویدمد گمردو اسمت، دانی ک  گردو است و اگر یویویی در دسمتت باشمد و ممر ندهد، تو خود می
انی،  )ابن« دانی ک  یؤیؤ است زیانت نرساند، تو خود می (. بدابراین ملاف 852، ص1387شعب  حر 

ای  اصلی آن است ک  انسان، استقلال فکر خود را از دست ندهد و بمدون سمدجش، در همر مسمئل 
 های دیگران قرار نگیرد. تحت تأثیر افکار و قضاوت
ها تنایمک دارنمد هنرنمگ جنعیمت شموند و از  ثریت است. معنولًا انسانمسئل  دیگر پیروی از اک

ایدک  نظر آنها خلاف عرف معنول باشد و واکدش مدفی دیگمران را برانگیزنمد، واهنم  دارنمد؛ ویمی در 
اممام «. کثمرت معیمار نیسمت»فرمایمد کم   متون دیدی، ضنن سرزنش معیار قرار دادن رأی اکثریت می

 فرمایمد:  سموره انعمام در مقمام سمرزنش پیمروی از رأی اکثریمت می 116یم  با اسمتدباط از آ کاظم
َِّ الکثره فقال  ای» ع أکثرَ مَنق ف»هشاِ! ثُمَّ ذَ َِ ؛ ای هشماما خداونمد الله لیعَن سب ضلّوکَ یُ الارض  یو إن تُ

« کددمداگر از بیشتر اهک زمین پیروی کدی از راه خدا گنراهت »کثرت را نکوهش کرده و فرموده است: 
توان گفت کودکانی ک  در تفکر مدش مستقلی دارند، زمید  شخصمیتی  (. سرانجام می850)هنان، ص

 های مختلف خواهدد داشت. های علنی و عنلی در عرص  مداسبی برای خلاقیت
                                                           

  24  ص1  ج1348)کلینشی  « علشم»گیرد نه در برابر  قرار می« عقل و اندیشیدن»در مقابل « جهل». در دیدگاه اسحمی 1
 باب عقل و جهل(.
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 . اعتماد به نفس3−4
کم  متوجم   یهای شخصیتی خلاقیت، داشتن اعتناد ب  نفس است. از دیدگاه اسلامی افراد از دیگر مؤیف 

عزت و کرامت ذاتی خود هستدد، در هن  امور و اعنال، اطنیدمان و اعتنمادی درونمی نسمبت بم  خمود و 
همای  های خود دارند. برعکس افرادی ک  متوج  کرامت ذاتی خمود نیسمتدد و اعتنمادی بم  توانایی توانایی

شهامت و جسمارت کمافی در گاه از  اند، هیچ ذاتی خویش ندارند و خویشتن خویش را هنواره خوار کرده
 توان داشت.  ای نیز از آنها ننی اند و ب  دنبال آن امید انجام کار خلاقان  انجام امور برخوردار نبوده

همای نفمس و تکمریم نفمس  توان گفت: اعتناد ب  نفس، مستلزم شداخت توانایی سخن دیگر می  ب 
رَهُ مَن هانت علیه »فرمایدد:  می )عزت نفس( است. امام علی جُ خَیق کسی ک  نفسمش  1؛نفسهُ فلا تَرق

(. 394، ص1، ج1366)خوانسماری، « بر وی خوار شمد، امیمد عنمک سمودمددی از او نداشمت  بماش
؛ برای جهایت مرد هنین مقدار بمس کفی بالمرءِ جهلًا أن لا یَعرِفَ قَدرَهُ »فرماید:  هنچدین حضرت می

 (.  60، ص16، خطب 1387، لاغهالب نهج« )است ک  قدر و اندازه خویش را نشداسد
ق بودن در عنیم  تر، می در یک سخن کلی ترین مفهموم آن، مسمتلزم شمداخت و  توان گفت خلا 

همای بمایقوه  است شداسمایی توانایی آشکارهای خود و شکوفا کردن آنهاست؛ ایبت   اعتناد ب  توانایی
هما و افمزایش اعتنماد بم   واناییهای لازم در رشد و بمروز ت سازی فرصت کودکان و نوجوانان و زمید 

 های وایدین و مربیان است.  نفس آنها از مسئوییت
صمورت بیمان  سوره فتح، در توصیف مؤمدان در انجیک در قایب بیمان تنثیلمی بم  این29در آی   
طْأ هُ ف  »شود:  می ج  ش  رْعٍ أ خْر  ز  ِْ ک  ّْلِنْجی ث لُهُمْ فیِ  اسْت ا و  م  اسْت غْل ظ  ف  هُ ف  ر  لى  ىآز  ّع    ع  ؛ سُاقِهِ یُعْجِبُ َّزُر 

شت  تمدریج قموت  اش برآوَرَد و آن را مای  دهد تا ب  ای است ک  جوان  و مَثَک آنها در انجیک، هناندد کا
در این بیان تنثیلی، رشد و شمکوفایی و «. های خود بایستد و زارعان را ب  شگفتی وادارد گیرد و بر ساق 

ج  ش  طأْ هُ ف  »نسبت داده شده و این مفهوم بما تعبیمر زایددگی گیاه ب  خود گیاه  هُ  أ خْ ر  ر   آممده اسمت. « آز 
طأْ هُ » روید و کلنم   آید و در اطراف آن می هایی است ک  از خود گیاه ب  وجود می معدای آن جوان  ب « گیاهش 
هُ »ک  مصدر « ایزار» ر     (.448، ص18ج، 1380معدای اعانت و یاری است )طباطبایی،  است، ب « آز 

کدمد و ایمن مفهموم بما  های درونی در رشد و شکوفایی اشماره می سپس ب  اعتناد و تکی  بر توانایی
اسْت اى»تعبیر  لى  ف  تنثیلمی از مؤمدمان، −آمده است. آنچم  از ایمن آیم  کم  در قایمب توصمیفی« سُاقِهِ   ع 

معدای اعمم آن( در  بایدمدگی )بم شود، این است ک  آنها جهت هرگون  شکوفایی، نوآوری و  استدباط می
کددمد؛  های درونی خود تکی  و اعتنماد می مقابک وابستگی و تکی  بر دیگران، هنواره بر نیروها و توانایی

های کودکمان خملاق محسمو   های برجست  شخصمیت نفس از مؤیف  توان گفت اعتناد ب   بدابراین می
ین و معلنان، نسبت ب  تر  از اشتباه و خطمر شود ک  ب  موجب آن کودکان با کنک و حنایت واید می

                                                           

 (.641  ص1  ج1374کس به زن راغب باشد )راغب   خَیْر: عبارت است از هر چیز سودمند که همه. 1
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هایش اعتنماد  کددد و بمر توانندمدی های خود نگاه ننی کردن مصونیت یافت  و با شک و تردید ب  توانایی
 یابدد.  کرده و در مواجه  با مسائک، خود را مهیا و توانندد در آفریدش هر ایده و عنک خلاقان  می

 
 . الگوگیری3−5

های شخصیتی خلاقیت از دیدگاه اسلامی، ویژگی ایگوگیری است. کودکان خلاق از  از دیگر مؤیف 
های جدیمدتر و یما در  ها و ایمده گیرند و این ایگوها را در آفریدش پدیمده ای ایگو می هر پدیده و ایده

ی بمرخلاف برند. از دیدگاه اسلامی هر خلاقیت انسمان کار می کشف مسائک جدید، تعنیم داده و ب 
های مختلمف پیشمین اسمت. اممام  ها و ایمده خلاقیت خداوند، مبتدی بمر دریافمت ایگمویی از پدیمده

؛ همر کمس ، والله لا مِین شَییءٍ َ ینَعَ میا خَلَیَ   کُل   انعِ شَیءٍ فَمِن شیءٍ َ نَعَ »فرمایدد:  می علی
 «  از چیزی نیافریده اسمتچیزی بسازد، آن را از چیزی دیگر ساخت  است؛ ویی خداوند آنچ  را ساخت

(. حضممرت در جممای دیگممر در یممک بیممان سمملبی از 430، ص3 ، ج1379شممهری،  )محنممدی ری
 فرمایمد:  دهمد. ایشمان می کدمد و آن را بما مفهموم ایگموگیری پیونمد می آفریدددگی خدا صمحبت می

تداءٍ و لاتعلیمٍ، و لا» شِئِهِم بِحُکمِهِ، بِلااقق ؛ او با علمم احتِذاءٍ لِمثالِ  انِعٍ حکیممُبتدع الخلائِ  بعلمِهِ و مُنق
آنک  از کسی پیروی کدمد و  خویش آفریدگان را پدید آورده و با فرمان خود موجودات را آفریده است بی

   (.376، ص191، خطب  1387، البلاغه نهج« )یا بیاموزد و یا از طر  حکیم دیگری ایگو گیرد
ظری  را از دیدگاه اسلامی مطر  کرد کم  بمرای توان این ن می با نظر ب  سخدان حضرت امیر

های خلاقیمت،  ننونم  هنم عبمارتی در   ای هنواره پیشگامانی وجود دارند و ب  هر دستاورد خلاقان 
مشاهده شده است ک  افکار جدید از گذشت  نشئت گرفت  و یا در ارتباط با آنچ  از قبک بوده، تکاممک 

طور مطلم  در  گیری آثمار خلاقانم  بم  آن نیست ک  نحوه شمکک معدای یافت  است؛ ایبت  این نظری  ب 
های گذشتگان صورت گرفت  و هیچ عدصر فکری خودانگیخت  و خودافزوده بمر  استنرار با آثار و ایده

های پیشمیدیان بما جزئیمات و ابعماد  معدای آن است ک  ایگوهما و ایمده آن اضاف  نشده است؛ بلک  ب 
ت شخص خلاق قرار گرفت  و مبتدی بر ایگوهمای پایم  از طریم  آنچم  تری مورد دق بیشتر و متفاوت

 شود. های جدید ساخت  می شود، تعنیم یافت  و ایگوهای نو در موقعیت تشاب  خوانده می
های پیشیدیان، طبیعت خداوندی است. بسمیاری  از مدابع مهم ایگوگیری افزون بر ایگوها و ایده

لاق، از طبیعت اقتبا  و ایگو گرفتم  شمده اسمت. از اممام های اشخاص خ ها و خلاقیت از نوآوری
ک را ب  توج  و تفکر در ایگوهای  روایت صادق های فراوانی نقک شده است ک  شاگرد خود مفض 

های خلاقانم   نیز بسیاری از فداوری این زمان(. در 139، ص1379خواند )مجلسی،  طبیعت فرامی
هما و  توان گفت از مدظر اسملامی یکمی از ویژگی ت میمبتدی بر ایگوهای طبیعی است؛ ب  هر صور

گیری شخصیت خلاق در کودکان و نوجوانان، ویژگی ایگوگیری آنهاسمت؛  های مهم در شکک مؤیف 
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ای کم  بما آن مواجم   ک  ذهن کدجکاو و تیزبین آنها از هر پدیده اطراف خود و از همر ایمده ای گون  ب 
 کددد. شود، ایگویی اقتبا  می می

 
 پذیری . مشورت3−6

 یکممی دیگممر از عداصممر شخصممیتی خلاقیممت کمم  عامممک مهنممی در پممرورش فکممری کودکممان و 
 های گونماگون  پذیری اسمت. اشمخاص خملاق از افکمار و ایمده نوجوانان اسمت، ویژگمی مشمورت

 کددمد:  سمدجدد و دربماره آنهما قضماوت می کددد و آنها را با حفمظ اسمتقلال فکمری، می استقبال می
« ْ ن هُ  * عِبادِ  ف ب شِّ   ِ ی تذبعُِان  أ حْ ِ اْل  ف  َْ ت مِعُان  ّ ِْ ذَ ین  ی  (. در قمرآن بم  صمراحت در هنم  18و  17)زممر، ...« ّ

 «کددمد ؛ در کارهایشان با یکدیگر مشمورت میب ینْ هُمْ   و  أ مْرُهُمْ شُارى»امور ب  مشورت دعوت شده است: 
های  پذیری از مؤیفم   گری و مشمورت ت، مشمورهمای حضمرت امیمر (. در روایت38)شوری، 

هایی را برای  گری و نوآوری شنرده شده است. حضرت ب  آفریدددگی خداوند اشاره و ویژگی آفریدش
هما را از خداونمد  کدمد و ایمن ویژگی انسمان ذکمر می« پذیری مشورت»گری از جنل  ویژگی  آفریدش

 داند.  های انسانی می سلب و آنها را شایست  آفریدش
خَلََ  الخَل  علی غیر تمثیل »فرماید:  ( می286، ص1387) البلاغه نهج 155رت در خطب  حض

ای ایگمو گیمرد و یما بما  آنکم  از ننونم  ها را بیافریمد بی ...؛ پدیمده و لامَشورَهِ مُشیرٍ و لامَعُونهِ مُعینٍ 
 191حضمرت بما بیمان دیگمری در خطبم  «. مشاوری مشورت نناید و یما از قمدرتی کنمک بگیمرد

تیداءٍ و »فرماید:  ( می376، ص1387) البلاغه نهج مُبتیدعُ الخلائی  بعلمیه، و منشیئِهم بحکمِیهِ، بِلااقق
رَةِ مَلٍَ لاتعلیمٍ و لااحتذاءٍ لِ  ؛ او با علم خویش آفریدگان خویش مثالِ  انعٍ حکیمٍ و لاإ ابةِ خَأٍ و لاحَضق

آنک  از کسی پیروی کدد و یما بیماموزد و یما از طمر   را پدید آورد و با فرمان خود موجودات را آفرید بی
 «.مدمد شمود آنک  دچار اشتباه شود و از حضور و مشمورت گروهمی بهمره حکیم دیگری ایگو گیرد و بی

فیی المشیاوره »داند:  می« مشورت»های تازه را نتیج   نیز در روایتی، آفریدش دانش امام صادق
ها کسب دانش است و خردمدد کسی  ؛ در رایزنیاکتساب العلم و العاقل من یستفیذ منها علماً جدیداً 

 (.344، ص8ق، ج1409)نوری طبرسی، « آورد دست می  های تازه ب  است ک  از آن، دانش
های مهم در آفریدش هر امر خلاقان   پذیری از مؤیف  های بالا، مشورت بدابراین با توج  ب  روایت

شنرده شده است و کودکانی ک  این ویژگی را دارند، ظرفیت بیشتری برای خلاقیت و نوآوری دارند. 
ی  آنهما بمر شمود، تشمو گری در کودکمان و نوجوانمان می هایی ک  مدجر ب  تقویت مشمورت از شیوه

ها  دهد تا ب  مشورت و تبادل آرا و ایده گفتگوست. گفتگو ابزار و روشی را در اختیار کودکان قرار می
همای ذهدمی و تقویمت  رو موجب تحریک تفکر خلاق، افمزایش توانایی با یکدیگر بپردازند و از این

 شود. قدرت تصور و استدلال در آنها 
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 گيری نتيجه

های خلاقیت در پرورش فکری کودکان و نوجوانان از  این مقای  بررسی مؤیف با توج  ب  ایدک  هدف 
 های زیر را نتیج  گرفت: توان گزاره بددی نهایی، می دیدگاه اسلامی است، در یک جنع

شداختی، انگیزشی و شخصمیتی اسمت.   های خلاقیت در دیدگاه اسلامی دارای اجزای . مؤیف 1
ها  مهنی در تکوین خلاقیت کودکان و نوجوانان دارند. این مؤیف هر یک از این عداصر و اجزا سهم 

گان  و با اجزای ریزتر آن، صورت مدسجم و جامعی بم  خمود گرفتم  اسمت کم  در  های س  در قایب
شمود. هنچدمین در  تر آن یافت ننی بددی مدظم با اجزا جزئی های غربی، این انسجام و طبق  رویکرد

مجنوعم  عواممک محیطمی و همایی  می سیکسمزنت سیدد رویکمرد برخی از رویکردهای غربی مان
یحاظ  اند، خلط شده است ک  ب   خلاقیت های خلاقیت ک  در حکم ذاتیات  بیرونی خلاقیت با مؤیف 

 شداختی اشکال دارد؛  روش
هما و کارکردهمای چهارگانم  آن، نقمش بدیمادین و محموری در  . قوه متصرف  با نظمر بم  قابلیت2

های ذهدی خلاقیت و مرتبط کردن ادراکات حسی، خیایی و عقلی دارد. بر این اسما    سازهساخت 
های شداختی خلاقیت، ک  ناظر بر کارکردهمای مدحصمر بم  فمرد ایمن قموه اسمت عبارتدمد از:  مؤیف 
 ؛ های تشبی ، تجسیم، ترکیب و تجزی  مؤیف 
کدمد و طبم   افراد ایفما می  نوآوری و  . از دیدگاه اسلامی انگیزه نقش بسیار مهنی در خلاقیت3

و   رو انگیمزه آفمریدش تصریح آیات و روایات این انگیزه از نو  رفع نیاز و کاهش تدش است؛ از ایمن
 تابعی از توسع  نیازهاست؛  خلاقیت

سمو محصمول  . از دیدگاه اسلامی شاکل  یا شخصیت انسان مدشأ اعنال آدمی است ک  از یک4
 ( و از سوی دیگر محصول خلقت عارضی )طبیعت ثانوی( اسمت. ایمن خلقت ذاتی )طبیعت اویی

سازد ک  از آن ب  شاکل  یا  مجنوع  دست ب  دست هم داده و هیئت و حایت نفسانی را در انسان می
هایی کم  شماکل   های شخصیتی، آن مؤیفم  شود. در دیدگاه اسلامی از میان مؤیف  شخصیت یاد می

پذیری، کدجکاوی، استقلال فکری، اعتناد ب   ازند عبارتدد از: تجرب س یک فرد یا کودف خلاق را می
 پذیری. نفس، ایگوگیری، و مشورت

همای  در پایان با توج  ب  ایدک  تحق  اهداف تربیتی در هر نظام آموزشی مسمتلزم پمرورش ذهن
های بیشتری در بما  خلاقیمت و ابعماد دیگمر آن،  باشد، ضروری است پژوهش متفکر و خلاق می

ریزان تربیتمی در  ویژه از مدظر متون دیدی و فلسف  اسملامی انجمام پمذیرد و شایسمت  اسمت برنامم  ب 
ها و عداصر اساسی خلاقیت را مورد توجم  قمرار  های آموزشی، مؤیف  ها، متون و شیوه طراحی برنام 

 وند.دهدد و مبتدی بر آن، موجب پرورش و بایددگی فکری کودکان و نوجوانان ایران اسلامی ش
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 سنی تحقق درک معقولات ثانیه فلسفی در کودکانبررسی محدوده 
 *مهدی پرویزی

 **علی ستاری
 چکیده 

معقدولات   توانندد  مدی است کده کودکدان در آن    ای بررسی و تعیین محدود  سنی مقالههدف این 
ی انجدام شدد    روش کیفی و کم د  کاربرد. پژوهش ا  نوع ترکیبی و با را درک کنندرانیه فلسفی 

است. ا  روش کیفی در تبیین چگونگی ادراک مفاهیم فلسدفی و فرایندد درک مفداهیم عقلدی و     
ی بدرای تعیدین میدزان درک مفداهیم فلسدفی      سالگی، و ا  روش کم  ششفلسفی تا محدود  سنی 
 شدش نفر شامل  24پژوهش  . جامعه آماری  استسالگی استفاد  شد ششتوسط کودکان در سن 

 .  استپسر نفر   هجددختر و 
در مراحل انجام پژوهش ابتدا مشخص شد که سه مرتبه نخست عقدل نظدری قعقدل بدالقو ،     

سپس متناظر با آن کیفیت  و کنند عقل بالملکه و عقل بالفعل( در چه محدود  سنی تحقق پیدا می
درک انواع مفاهیم در دوران کودکی تبیین و محددود  سدنی درک معقدولات رانیده فلسدفی در      

در پایان میزان درک کودکان ا  مفاهیم فلسفی در ایدن محددود  سدنی بررسدی      ودکان تعیین کو
 . شد  است

. را درک کنندد مفاهیم کلدی   توانند نمیکه کودکان در مرتبه عقل بالقو   دهد مینتایج نشان 
کنند و  آنان در مرحله عقل بالملکه معقولات اولی مانند درخت، اسب، کو  و خانه را درک می

در مرتبه عقل بالفعل، معقولات رانیه فلسفی مانند وجود، عدم، ماهیت، علدت و  مدان را درک   
بدا     ودو اسدتفاد  شدد   خدی و  کولمواروف اسمیرنفهای  ا  آ مون ها تحلیل داد  برایکنند.  می

سالگی به مرتبه عقل بالفعل دست یافته و تواندایی   ششکودکان در سن پژوهش توجه به شواهد 
 کنند. درک مفاهیم فلسفی را پیدا می

عقل نظری، درک مفاهیم عقلی، معقولات رانیده فلسدفی، کدودک،    مراتب  واژگان کلیدی: 
 سن درک مفاهیم فلسفی.و آمو ش فلسفه اسلامی به کودکان، 
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 مقدمه

های مختلمف جامعم   در لایم  ی آنهما و رسموخ آموزههر نظام فلسفی بم  تمرویج بقای کارآمدی و   
هممای فلسممفی و  سممازی گزاره . یکممی از راهکارهممای منکممن بممرای ایممن مدظممور، سادهبسممتگی دارد

ویژه از طری  آموزش ب  کودکان است. این در حایی است کم   سازی آن در سطح جامع ، ب  عنومی
عدمی حکنمت مشماء، حکنمت اشمراق و عدوان مهد س  جریان فلسمفی جهمان اسملام، ی در ایران ب 

حکنت متعایی ، کوشش چددانی برای آموزش فلسف  اسلامی ب  کودکان انجام نشده و مدبع و روش 
 . ارائ  نشده استخاصی برای آن 

 رو از ایمن ؛معقولات ثانی  فلسفی مفاهینی هستدد ک  فلسف  اسلامی با آنها شکک گرفتم  اسمت
سازی فلسمف   درف صحیح معقولات ثانی  فلسفی مقدم  فهم فلسف  اسلامی است. این امر در آسان

زیرا توج  بم  ایمن اممر دشمواری  ؛اسلامی و حتی آموزش آن ب  کودکان نباید مورد غفلت قرار گیرد
برخمی مقمدمات و  کمردنچراکم  بما فمراهم  ؛کدمد آموزش فلسف  اسلامی ب  کودکان را تسمهیک می

گیری از استعدادهای خمدادادی کودکمان از  سو، و بهره های لازم در فهم مفاهیم فلسفی از یک  زمید
. بمرای کمردروشی مداسب برای آموزش فلسف  اسلامی ب  کودکان ارائ   توان طر  و  سوی دیگر، می

تواندمد در آن بم  درف مفماهیم فلسمفی نائمک  محدوده سدی ک  کودکان میی است این مدظور ضرور
مفماهیم  تواندمد ننیزیرا تلقی و تصور رایمج ایمن اسمت کم  کودکمان  ؛بررسی و تعیین گردد ،دشون

. ب  هنین دییک تاکدون اقدامی برای آموزش فلسف  اسلامی ب  کودکان را درف کدددانتزاعی و فلسفی 
و در نتیج  پژوهشی برای تبیین و گزارش میزان درف کودکان از معقولات ثانیم  فلسمفی  انجام نشده

گزارش نشده است. این در حایی است ک  توضیحات مربموط بم  انموا  معقمولات و مراتمب عقمک 
نظری، بستر مداسبی را جهت بررسی و تعیین محدوده سدی ک  کودکان قادر ب  درف مفاهیم فلسمفی 

دهد. در عین حال با استداد ب  شواهد عیدی مبدی بمر توانمایی کودکمان در درف  می دست شوند ب   می
 مفاهیم فلسفی، حتی میزان درف این مفاهیم در دوران کودکی قابک توصیف است. 

: کودکمان در چم  سمدی قمادر بم  درف معقمولات ثانیم  فلسمفی ک این است مقای  سؤال اصلی 
اول آنک  هر یمک از مراتمب عقمک نظمری  است:ل فرعی لازم هستدد؟ در این راستا پاسخ ب  س  سؤا

یابدمد؟ دوم آنکم  درف  )عقک بایقوه، عقک باینلک  و عقک بایفعک( در چ  محمدوده سمدی تحقم  می
گیرد؟ و سوم آنک  میمزان درف  معقولات ثانی  فلسفی چگون  و در کدام مرتب  عقک نظری صورت می

 ب ، چقدر است؟ مفاهیم فلسفی توسط کودکان، در این مرت
تبییدی از محدوده سدی پیدایش س  مرتب  نخسمت عقمک نظمری و  حاضر پژوهش ،ب  این ترتیب

هنچدین میزان توانایی کودکان در درف معقمولات ثانیم  فلسمفی را بم  دسمت  ،درف مفاهیم فلسفی
و  در تعیین محدوده سدی تحق  س  مرتب  نخست عقک نظمری در دوران کمودکی مقای دهد. این  می
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، مقایم است. دسمتاورد  هنچدین تبیین توانایی کودکان در فهم معقولات ثانی  فلسفی دارای نوآوری 
تبیممین و توصممیف فرایدممد درف مفمماهیم فلسممف  اسمملامی در کودکممان پممیش از دبسممتان، و در نتیجمم  

فی و ای مداسب برای آمموزش مفماهیم فلسم های لازم برای ارائ  برنام  سازی مقدمات و زمید  فراهم
 فلسف  اسلامی ب  کودکان است.

 
 مبانی نظری

 مفهوم کلی و فلسفی

شوند. کلی مفهومی است ک  فمرس صمدقش بمر کثیمرین  مفاهیم ب  دو نو  کلی و جزئی تقسیم می
شود ک  دلایتش بر کثیمرین منتدمع اسمت. مفماهیم  جزئی بر مفهومی اطلاق می ؛ وییمنتدع نیست

باعمث تدمو   هما روششوند. اختلاف کیفیمت ایمن  حاصک میمختلفی برای ذهن  های با روشکلی 
همای  مفاهیم کلی است. ب  این ترتیب هر علنی با توج  ب  موضو  و مسائلش و متداسب بما ویژگی

در حکنمت و  شمده اسمتفادهبیشترین مفاهیم  میانای از این مفاهیم سروکار دارد. در این  آن با دست 
د نشمو ست کم  بما عدموان معقمول ثمانی فلسمفی شمداخت  میاز مفاهیم ا یفلسف  اسلامی نو  خاص

(. بما 176، ص1، ج1366و مصمبا ،  309 ، ص1375و هنو،  249−248 ، ص1373)مطهری، 
 . شود توضیح داده میبا معقول اول و ثانی مدطقی   این مقدم  تفاوت معقول ثانی فلسفی

و ب  دییک کلیمت معقمول  1ستددمفاهیم کلی مثک انسان و حیوان غیر از معلومات حسی و خیایی ه
(. معقمولات خمود بم  دو دسمت  اویمی و ثمانوی تقسمیم 269 ، ص1372شموند )مطهمری،  نامیده می

شوند: معقولات اویی  مثک درخت و آسنان صورت اشیا در ذهن هستدد. ب  تعبیر دیگمر حقیقتمی را  می
ی شمده، معقمول اویمی ک  از عین ب  حس و از حس ب  خیال و از خیال ب  عقک درآمده و مفهمومی کلم

(؛ برخی از مفاهیم کلی مثک نمو  و جمدس، انعکما  اعیمان 364−362 ، ص1374گویدد )هنو،  می
شموند، دو  (. این مفاهیم ک  معقمول ثمانی نامیمده می364اشیای خارجی در ذهن نیستدد )هنان، ص

 (.165 ، ص2ق، ج1416اند: معقول ثانی مدطقی و معقول ثانی فلسفی )سبزواری،  گون 
 عدوان حالات معقولات اویی  در ذهن وجمود دارنمد و ظمرف تحقم  و  معقولات ثانی  مدطقی ب 

شموند  ( و تدهما حنمک بمر اممور ذهدمی می270، ص1375صدق آنها فقط ذهن اسمت )مطهمری، 
بم  ایمن ترتیمب  ؛«انسان کلی اسمت»مفهوم کلی در قضی   ماندد ؛(176، ص1، ج1366)مصبا ، 

کددمد و  هدمی محما بموده و بمر موجمودات خمارج از ذهمن صمدق ننیمعقولات ثانی  مدطقمی، ذ
 (.365 ، ص1374یابد )مطهری،  شان فقط در ظرف ذهن تحق  می مصداق

                                                           

ششوند؛ ولشی  حسی  وهمی و خیالی معانی و صوری جزئی هستند کشه توسشط حشس  واهمشه و خیشال درک می معلومات .1
ت معانی و صوری کلی هستند که معلوم عقل واقع می  شوند. معقوَ
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واسمط  کدمدوکاو  هستدد ک  ب  ینیو زمان مفاه تیوجود، ماه ت،یهنچون عل یفلسف  یمعقولات ثان
مثمک  میمفماه نیم(؛ هرچدمد ا177، ص1، ج1366)مصمبا ،  شموند یانتزا  مم س یمقا  یو از طر یذهد

ظرف تحق  و صدقشان  زین یمدطق  یماندد معقولات ثان یوی ستدد،ین یدیع یایصورت اش  یمعقولات اوی
  تیمدینمو  از معقمولات همم بما ع نیما گمری(. ب  سمخن د367، ص1374 ،ی)مطهر ستیصرفاً ذهن ن

از  یکمیعدوان  ، وحدت بم «انسان واحد است»مثک  یا  یننون  در قض یبرا ت؛یسروکار دارند و هم با ذهد
مستقک ندارد و  یوجود خود یخود از آنجا ک  مفهوم وحدت، ب  یمطر  است؛ وی یحالات انسان خارج

 (؛ 278 ، ص1372)هنمان،  سمتیانسمان ن قمتیاز حق ریمغ یزیمانسان و صفت اوست، چ تیهو نیع
 (.  262، ص1375است )هنان،  زیاز خارج ن یحاک یب  نحو یفلسف یمعقول ثان رو نیاز ا

 
 مراتب عقل نظری

عقک بایقوه اویین مرتب  عقک نظری است. در این مرحل  انسان استعداد و آممادگی درف معقمولات را 
جسمنانی،  یکدد ک  در صورت تقارن با همر یمک از اشمیا یعدی این توانایی را پیدا می ؛کدد پیدا می

دومین مرتب  عقک نظری عقک  .(514ش، ص1363کدد )صدراینتایهین،  دش عقلانی را مثک خو آن 
 521، صهنانشوند ) شود. در این مرحل  تصورات و تصدیقات بدیهی درف می باینلک  نامیده می

عقک بایفعک عدوان سومین مرتب  عقک نظری است. در ایمن مرتبم   .(248 ق، ص1422و طباطبایی، 
توانمد تصمورات و  نفمس می رو از این ؛شوند گیری و تعقک می دیهی نتیج مطایب نظری از مطایب ب

کم  خواسمت  زممانهمر  ،نظری بم  دسمت آورده و بمدیهی نیسمتدد صورت ب تصدیقات عقلی را ک  
 .(هنمانو طباطبمایی،  522، صهنانراحتی نزد خود حاضر و آنها را درف کدد )صدراینتأیهین،  ب 

تواند مرز مماده را  شود. در این مرحل  انسان می ستفاد خوانده میچهارمین مرتب  عقک نظری، عقک م
های مادی، باعث محدودیت  رو دیگر حجا  از این ؛طی کرده و بر عوایم مادی و مجرد تسلط یابد

شود. در این مرتب  ب  دییک توج  نفس ناطقم  بم  معقمولات بمدیهی و نظمری  در ادراف عقلی او ننی
کم  هسمتدد  گونم  و حضور حقمای  آنهما نمزد وی، انسمان آنهما را هنان)اعم از تصدیقی و تصوری( 

 (.249 − 248، صهنان)طباطبایی،   1کدد صورت شهودی درف می ب 
 

 فلسفیکيفيت ادراک معقولات ثانيه 

معقولات ثانی  از معقولات اویی برای اویین بار توسط علام  طباطبایی مطمر   کیفیت انتزا  و درف  
کم  مفماهینی  −(. ملاصدرا حصول مفاهیم فلسفی در ذهمن 251−248ص ،1373شد )مطهری، 

                                                           

ت از مشافوق »عقل مستفاد با عقل بالفعل  . تفاوت1 ت هنگام اتصال به مبشدَ فعشال و دریافشت معقشوَ اعتبار مشاهده معقوَ
 (.273  ص1354)صدرالمتالهین  « است
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حمس و شمهود را مدشمأ  دانست و تدها دو طریم   را ناشی از جعک و اعتبار ذهدی می  −انتزاعی بودند
حمال علامم  طباطبمایی در   (. بما ایمن1388دانسمت )اسمناعیلی،  علم حصویی ب  این مفاهیم می

ای مهم و ابتکماری را  واسط  حضوری، نظری  های بی لسفی از یافت چگونگی انتزا  مفاهیم ف تحلیک 
مفاهیم فلسفی از طری  تأمک در رویدادهای ادراکی نفسمانی  و طی آن توضیح داد ک  درف  کردارائ  

 (. 98، ص1387آید )فدائی،  پدید می
مفماهیم فلسمفی  ک  در ابتدا  دهد نشان میثانی در فلسف  اسلامی  نگاه تاریخی ب  مسئل  معقول 

شمدند.  آنهما از خمارج( درف می عدوان اوصاف و محنولات مفاهیم مماهوی )از حیمث حکایمت  ب 
دو مفهموم مقایسم   میماندهد ک  برای انتزا  مفاهیم فلسفی باید عقک  سپس این نکت  را ب  دست می

نظری  انتمزا  مفماهیم فلسمفی از م سرانجانسبت بین آنها، این مفاهیم را درف کدد.  کدد و با دقت در 
علام  سیدمحندحسین طباطبایی طر  شده است. طبم   های حضوری، برای اویین بار توسط  یافت 

اتصال با  دییکگیرد. این قوه ب   می ای ب  نام خیال صورت  تحلیک علام ، انتزا  این مفاهیم توسط قوه
حصمویی و تصمور معقمولات ثانیم  معلومات حضوری و حذف آثار خمارجی آنهما مدجمر بم  درف 

 (. 232−228شود )هنان، ص می فلسفی 
علام  طباطبایی برای توضیح کیفیت ادراف معقولات ثانی  فلسمفی و انتمزا  آنهما از معقمولات 

کشمد کم  در حقیقمت نموعی انتمزا  اسمت.  اویی، پای عنلکردی خاص از قوه مدرک  را ب  میان می
نامد. وی با توج  ب  دو مبدای اساسی یعدی تقدم ادراکمات جزئمی  می« اعتبار»این عنلکرد را  ایشان

دهمد کم  از طریم   بر کلی و مسبوقیت هر علم حصویی بم  علمم شمهودی حضموری، توضمیح می
شوند. ب  دنبال حصول مفاهیم کلی و فعماییتی  محسوسات مفاهینی کلی در ذهن انسان حاصک می

 (.264− 253، ص1373د )مطهری، آید خاص بر روی آنها، مفاهیم فلسفی پدید می
باید توج  داشت انسان در ابتدا فاقد هرگون  تصوری است و شرط ساخت  شدن مفاهیم در ذهن 
این است ک  واقعیات عیدی را ب  نحو حضوری نزد خود یافت  باشد. ب  هنین دییک قوه خیال همم کم  

در ب  تویید همیچ صمورتی برداری از واقعیات است ب  خودی خود قا گیری و عکس متصدی صورت
تواند صمورتی از آن سماخت  و بم  حافظم   نیست و صرفاً با اتصال وجودی ب  چیزی از واقعیات، می

ب  هنین دییک مادامی ک  انسان با دریا مواج  نشده، هیچ تصوری  ؛(274−269، صهنانبسپارد )
گیری و  زمید  برای صمورت با مشاهده عیدی آن ویی ؛های خروشان آن ندارد از رنگ آبی دریا و موج

سان هر زمان انسان بخواهد مفهومی از دریما در ذهمن  شود. بدین تصویربرداری قوه خیال فراهم می
خود داشت  باشد، در صورت مواجه  قبلی با دریا، قادر ب  انجام این کار خواهد بمود. ایمن کمار قموه 

 خیال هنان تبدیک معلوم حضوری ب  معلوم حصویی است.
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 پژوهشپيشينه 

  ،کم  کنتمر از ده سمال گذشمت د دمده می هما نشمان در ارتباط با موضمو  پمژوهش، پیشمید  پژوهش
( 1387انجام شمده اسمت. فدمائی اشمکوری ) فلسفیپدج پژوهش مستقک در ارتباط با معقول ثانی 

. مقایسم ، توصمیف و تحلیمک کمرده اسمتبا فلسمف  غربمی  راانوا  مفاهیم کلی در فلسف  اسلامی 
. شمیوه انجمام ایمن را بررسی کرده اسمتاسلامی  ( معقول ثانی فلسفی در فلسف  1389اسناعیلی )

فلسمف   و نتایج آن فرایدد تبیین معقول ثانی فلسمفی در طمول تماریخ  بودهتحلیلی −پژوهش توصیفی
تحلیلمی معقمول ثمانی −( بما روش توصمیفی1388اسمناعیلی ) هنچدیندهد.  اسلامی را نشان می

( معقمول ثمانی فلسمفی در 1388شمریف )  . را بررسی کرده اسمتدر فلسف  صدراینتایهین فلسفی 
 تحلیلمی انجمام −بم  روش توصمیفی را فلسف  اسلامی از خواجم  نصمیرایدین طوسمی تما میردامماد

ننایی معقول ثانی فلسمفی را نقمد کمرده اسمت.  ( نظری  ملاصدرا در واقع1382) است. روضاتی  داده
ننمایی  فمرس کم  اعتبمار و ارزش علنمی و معرفتمی فلسمف  اویمی مرهمون درجم  واقع وی با این پیش

همای ثمانی فلسمفی از هسمتی و اوصماف و  گری معقول حکایمت  ثانی فلسفی است، نحوه های  معقول
   عوارس آن را بررسی کرده است.

همدف  با اشاره کرد ک ( 1392توان ب  پرویزی ) در ارتباط مستقیم با موضو  پژوهش حاضر می
گیمری از  ( بما بهره1393پرویمزی ) هنچدمیناسمت.  شمدهآموزش فلسف  اسلامی ب  کودکان انجام 

بازی، هنچدمین تعریمف معیارهمایی بمرای سمدجش میمزان درف  های هدری، تجرب  عنلی،  فعاییت
پژوهش در   این است. کردهمفاهیم فلسفی در کودکان، آموزش مفاهیم فلسفی ب  کودکان را بررسی 

تجرب  میدانی و عنلی پژوهش پیشین است. این دو پژوهش هرچدد ب  تبیین چگونگی و روش واقع 
شداختی درصدد  نظری و معرفت یحاظ  ب  ویی، پرداخت آموزش هر یک از مفاهیم فلسفی ب  کودکان 

تعیین محدوده سدیا آن مرتب  از مراتب عقک نظری کم  درف معقمولات ثانیم  فلسمفی در آن منکمن 
زیمرا براسما  مبمانی  ؛حاضر در نو  خود حاوی نوآوری اسمت مقای رو   از این 1 اند. بودهن ،شود می

تعیین محدوده سدی تحقم  همر یمک از مراتمب عقمک  معقول ثانی فلسفی ب   کیفیت ادرافنظری و 
بایقوه، عقک باینلک  و عقک بایفعک پرداخت  است. هنچدین دربردارنده شواهدی تجربمی در تحقم  

 درف معقولات ثانی  فلسفی توسط کودکان در یک محدوده سدی خاص است.

                                                           

است که تعریف متمایز فلسفه  در فلسفه اسحمی از دیگر مکاتب فلسشفی  باعش  تمشایز یاتشی فلسشفه اسشحمی و  گفتنی. 1
 هشا بشا عنشاوینی همچشون فلسشفه بشرای رو انبشوه پژوه  ها  از جمله تعلیم و تربیت اسشت. از ایشن مسائل زن از دیگر فلسفه

از اسشاس بشا ایشن پشژوه   (Philosophy with Childrenیا فلسفه بشا کودکشان )( Children Philosophy for)کودکان 
 ارتباط بوده و نیازی به طر  زنها نیست.  بی
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 های پژوهش يافته

 های کيفی يافته .الف

 پیدایش مراتب عقل نظری محدوده سنی
در پاسخ ب  این پرسش اصلی ک  کودکان در چ  محدوده سدی قادر ب  درف معقولات ثانیم  فلسمفی 

لازم است ابتدا مشخص شود ک  س  مرتب  عقک بایقوه، عقک باینلکم  و عقمک بایفعمک در  ،شوند می
ر مرتبم  عقمک باینلکم  ک  بیمان شمد د طور زیرا هنان ؛شوند چ  محدوده سدی در کودکان محق  می

فرس ک  معقمولات  شوند و با این پیش مفاهیم بدیهی و در مرتب  عقک بایفعک مفاهیم نظری درف می
باید معین  ،ثانی  مفاهینی نظری هستدد و درف آنها مشروط ب  تحق  سومین مرتب  عقک نظری است

 یابد. شود ک  عقک بایفعک در چ  سدی تحق  می
 مدحصمر در   کدمد. ایمن قموای ادراکمی قموای ادراکمیا حیموانی آغماز می انسان زندگی خود را با

و  2،عبارتدمد از: سمنع، بصمر، شمم، ذوق و ینمس 1حوا  ظاهری و باطدی هستدد. حوا  ظاهری
حافظم   5واهنم ، 4خیمال )مصموره(، 3حوا  باطدی نیز عبارتدد از: حس مشترف )ممدرف صمور(،

کم  تحمت سم  دسمت  مِدراکم ، حافظم  و متصمرف  جمای  7متخیل  )متفکمره( 6)ذاکره یا مسترجع (،
تعایی انسان از این مرتب  ادراکی نیازمدد دو امر  .(194−191، ص1360گیرند )صدراینتایهین،  می

 ؛یکی دریافت حقای  و صور علنی از مافوق و دیگری تأثیرگذاری انسان در مادون )جسمم( :است
  8شوند. می نامیدهک  عقک نظری و عنلی نیز  شود می  انسان دارای دو قوه علام  و عنای رو از این

 رایمز اسمت؛ انسمان کنمال و رشمد و یانسمان اتیمح استنرار یبرا یا د یزم قوا نیا ب  انسان یابیدست
 اجنمال بم . است یعنل و ینظر عقک مراتب یط ب  مشروط آنها یط ک  دارد یمراتب انسان یا انسان یزندگ

  12عقمک مسمتفاد؛ 11عقمک بایفعمک، 10عقمک باینلکم ، 9،یولانیمه عقمک: از عبارتدمد ینظر عقک مراتب
                                                           

دلیل تجرد علم  این حواس دارای مکان و وضع نبوده  قائم به مُدرکند؛ البته هر یک از ایشن قشوا دارای زَت و ابشزاری  . به1
 (.298ق  ص1302)در موضع خاص( هستند )صدرالمتالهین  

 .293ق  ص1302ک: صدرالمتالهین  . ر.2
کنشد. ر.ک: صشدرالمتالهین   ی دریافشت میگانشه ظشاهر مراد  یهن است که صور و معلومشات را از طریشق حشواس پنج .3

 .211− 205    ص8 م  ج1981و همان   193  ص1360
و  194− 193    ص1360کنشد. ر.ک: صشدرالمتالهین   داری می را که حس مشترک دریافت کرده حفظ و خزینه . اموری4

 .214− 211    ص8 م  ج1981همان  
 .218−215  ص8 م  ج1981و همان   194   ص1360تالهین  مدرکِ معانی و احکام جزئیه است. ر.ک: صدرالم .5
  8 م  ج1981و همشان   194  ص1360کند. ر.ک: صدرالمتالهین   معانی و احکامی را که واهمه درک کرده یخیره می .6

 .221−218ص
دهشد و  و تفصیل بعضی از صور با بعضی دیگر  یا برخی از معانی با برخی دیگر و یا صشور بشا معشانی را انجشام می ترکیب. 7

 .215−214  ص8 م  ج1981و همان   194  ص1360قدرت بر تصرِ دارد. ر.ک: صدرالمتالهین  
  .202.ک: همان  صر .9 .200−119  ص1360.ک: صدرالمتالهین  ر. 8

  .206− 205.ک: همان  صر .11  .205−204ص.ک: همان  . ر10
 .207−206ر.ک: همان  ص .12
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  ک،یمو صمفات ن  یمشمدن بم  صمور علن یباطن، نوران بیپاف کردن ظاهر، تهذ زین یو مراتب عقک عنل
 او هسممتدد  یایممو کبر یو مدحصممر شممدن فکممر و تأمممک در ملاحظمم  ذات ربمموب شینفممس از خممو یفدمما

 (.299−208)هنان، ص
موجود   پیدایش مراتب عقک نظری باید توج  داشت ک  با قوای ادراکی در بررسی محدوده سدی

توید انسان در  زیرا ؛آید در مرتب  حس، امکان درف مفاهیم عقلی را ندارد و صرفاً زمید  آن فراهم می
های ادراف عقلانی کم  هنمراه بما تویمد  یعدی زمید  ؛این عایم، با استعداد ادراف عقلی عجین است

شود تا کودف از هدگام تویمد عقمک  باعث می ،آیدد ابزار و قوای ادراکی حسی پدید می نوزاد ب  شکک
بایقوه باشد. اشمتداد ادراف حسمی در دوره شمیرخوارگی و پمس از آن، هنمراه بما رشمد جسمنانی؛ 

شوند ک  کودکان حدوداً در س  سایگی قمادر  ، باعث می هنچدین استفاده از حوا  ظاهری و باطدی
دی  مفاهینی مثک تمو،، تلویزیمون، آ ، خماف، میمز، صمددیی، پمدر و ممادر از ب  تشخیص مصا

شمان اطملاق کدمد. ایمن اممر بیمانگر  درستی بمر مصمادی  یکدیگر باشدد و حتی عداوین آنها را نیز ب 
 پیرامون است.  یگیری مفهومی کلی از مصادی  اشیا شکک

هنین ویژگی ادراکی و شداختی )یعدی توانایی عقلی و کلمی کمردن اشمیا پیراممون( خبمر از وجمود 
توانمد مفماهینی کلمی از  دهد؛ زیرا کودف افزون بر ادراف حسی اشیا می تحق  مرتب  عقک باینلک  می

از یکمدیگر  درستی تواند مصادی  هر یک از این مفاهیم را ب  میهنچدین آنها در نزد خود پدید آورد. او 
تنیز داده و هر مفهوم کلی را بر مصادی  خارجی آن تطبی  دهمد. درف مفماهینی کلمی چمون کفمش، 

قاش ، صددیی، و تنیز مصادی  آنها از یکدیگر و تطبی  هر یمک از ایمن مفماهیم  تو،، تلویزیون، آ ، 
دارد؛ زیمرا همر های خارجی آنها حکایت از ظهور اویین مراتب انتزاعی شداخت در کمودف  بر مصداق

 شوند و دارای افراد یا مصادی  متعددی هستدد.  یک از این مفاهیم، مفهومی کلی محسو  می
  یمصاد صیو تشخ زی( و قدرت تنی)معقول اوی یکل میمفاه یریگ گفت شکک توان یم اسا  نیبر ا

 شمود؛ یظاهر م یکودکان است ک  حدوداً در س  سایگ یآثار و یوازم ادراف انتزاع نیاز آنها، از اوی کیهر 
 را نداشت.  یکل میدرف مفاه ییاست ک  انسان در هدگام توید عقک بایقوه بود و توانا یدر حای نیا

کدمد. کودکمان  با تحق  عقک بایفعک، انسان بر درف تصورات و تصدیقات نظری قدرت پیمدا می
کددمد و مجهمز بم  برخمی تصمورات و  کلی را پیدا می پس از ایدک  در س  سایگی توان درف مفاهیم

تواندد با استفاده از آنهما بم  کسمب تصمورات و تصمدیقات  تدریج می ، ب شوند میتصدیقات بدیهی 
تمدریجی افمزایش  صمورت ب اسمت   عقک بایفعمک ویژگینظری بپردازند. این توانایی ک  در حقیقت 

یممافتن کودکممان بممرای ورود بمم  مدرسمم  و   یابممد. قممدرت درف مطایممب نظممری باعممث صمملاحیت می
همای نظمری اسمت،  ک  اهداف و محتوای آنها شامک بسمیاری از مفماهیم و گزارهاست هایی  آموزش

 شود. چدانچ  سومین مرتب  عقک نظری در کودکان بایفعک نشده باشد، آموزش مطایب نظری بم  می
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سمایگی،  از تحق  دومین مرتب  عقمک نظمری و قبمک از شش پس بدابراین ؛کودف منکن نخواهد بود
 آید. عقک بایفعک پدید می

بر این اسا  نکت  کلیدی در بررسی و تعیین محمدوده سمدی تحقم  همر یمک از مراتمب عقمک 
هن  ادراکمات کمودف های آن است. ب  این ترتیب با توج  ب  ایدک   نظری، توج  ب  بروز آثار و نشان 

های آغاز توید ب  نحو جزئی است و هیچ ادراف عقلی بدیهی یا نظری ندارد، او در مرتب  عقک  در ماه
بایقوه است. کودف هدگام درف مفاهیم کلی بدیهی عقمک باینلکم  اسمت و تحقم  درف معقمولات 

درف معقولات  اویی در س  سایگی، معلول محق  بودن عقک باینلک  در این سن است. شرط تحق 
ثانی  نیز تحق  عقک بایفعک است. درف مطایب نظری توسط کودکان نشمان  پیمدایش سمومین مرتبم  

درف علموم نظمری )اعمم از تصمورات و تصمدیقات( در  رو از ایمن ؛عقک نظری )عقک بایفعک( است
ی کودکان در سدین پدج و شش سایگی ناشی از تحق  عقک بایفعک است. چهارمین مرتب  عقک نظمر

)عقک مستفاد( ک  ب  نوعی مرز بین نفمس ناطقم  انسمان و قلمب اوسمت، مقمامی فراتمر از برهمان و 
شوند. این مرتبم  از  استدلال است ک  در آن حقیقت تصورات و تصدیقات بدیهی و نظری شهود می

کدد و حتی منکمن اسمت تما  طور معنول در دوران کودکی و نوجوانی تحق  پیدا ننی عقک نظری ب 
ن عنر نیز حاصک نشود. در نتیج  س  مرتب  نخست عقمک نظمری تما شمش سمایگی تحقم  پیمدا پایا
 کدد. کدد و چهارمین مرتب  عقک نظری اصلا ارتباطی با مسئل  این پژوهش پیدا ننی می

 
   در سومین مرتبه عقل نظریکیفیت ادراک مفاهیم فلسفی 

ر بم  درف معقمولات ثانیم  فلسمفی برای پاسخ ب  این پرسش ک  کودکان در چ  محمدوده سمدی قماد
محدوده سدی تحق  س  مرتب  عقک بایقوه، عقک باینلکم  و عقمک بایفعمک مشمخص شمد.  ،شوند می

یمک از ایمن مراتمب عقلمی و طبم  چم  فرایدمدی درف  حال باید دید معقولات ثانی  فلسفی در کدام
وسیل  عقک انسانی منکن  شود؟ برای این مدظور باید توج  داشت ک  درف مفاهیم فلسفی فقط ب  می

ضمروری اسمت  رو ؛ از ایمنتواند مفاهیم فلسفی را درف کدد وسیل  قوای حسی ننی است و انسان ب 
فرایدد گذر از ادراکات حسی و جزئی ب  عقلی و کلی در پرتو تحق  س  مرتب  نخسمت عقمک نظمری 

ز مراتب عقک نظمری( ک  کودکان چگون  و در چ  سدی )یا کدام مرتب  ا شودبررسی شده و مشخص 
 شوند.  موف  ب  درف مفاهیم فلسفی می
 صمورت فطمری و ذاتمی، قموه و اسمتعداد درف معقمولات را دارد و بم   انسان از ابتدای خلقمتش ب 

  واسممط  فعلیممت یممافتن دومممین مرتبمم  عقممک )عقممک باینلکمم ( تر عقممک بممایقوه اسممت. او ب  تعبیممر دقیمم 
کدمد. سمپس آمماده دریافمت معقمولات ثمانی  معقولات اویمی را درف می (719، ص1369)شیرازی، 

انسمان  یادراکم یکم  قموا یممادام پس از توید،  سان نیبد (.939، ص2، ج1373شود )سجادی،  می
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انسمان در دوران  رو نیماسمت؛ از ا یو ظماهر یمدحصر در حس است، ادراف محدود ب  حوا  بماطد
 یهما و اگمر در ماه کدمد، یحمس درف مم  یو از طر یدیصورت ع  را ب رامونیپ یایابتدا فقط اش یکودک

اطمراف خمود بم  دسمت آورده و  یها دهیمو پد ایاز اشم یاز برخم یسال اول توید، مفهوم اینخست، و 
 یوهنم ییمعدما ای یاییخ یصورت  یادراف او از طر شود، یم ایموف  ب  درف و ارتباط با اش  واسط  آن ب 

بم  مرتبم  عقمک  ،یحال کودف در حمدود سم  سمایگ نی. با اردیگ یصورت م( ی)ن  مفهوم کل یو جزئ
و بما دخایمت قموه  ایدر مواجه  با اشم یعدی کدد؛ یم دایرا پ یکل میدرف مفاه ییو توانا رسد یباینلک  م

 .  دهد یم میتعن گرشید  یرا بر مصاد  و آن آورد یم دیرا در نزد خود پد ایاز اش یکل یصورت ال،یخ
فرایدد ارتقا کودف از ادراف جزئیات ب  درف معقولات ثانی  فلسفی با توج  بم  مراتمب کیفیت و 

یکی نیاز انسان بم   :عقک نظری قابک بررسی و تبیین است. برای این مدظور دو نکت  قابک توج  است
درف جزئیات برای رسیدن ب  ادراکات عقلی و کلی، و دیگری تفاوت بین انتزا  مفماهیم کلمی قابمک 

باق بر محسوسات )ماندد انسان، اسب و درخت( و مفاهیم مبتدمی بمر ادراکمات کلمی )عقلمی( انط
از راه تجریمد و تعنمیم جزئیمات  طور مسمتقیم ب چون وجود، وحدت و امتدا . مفاهیم نو  نخست 

مفاهیم نو  دوم صمرفاً از راه حموا ، تجریمد و تعنمیم عقمک  وییآیدد؛  حسی در نزد عقک پدید می
بلک  بعد از پیدایش صور حسی ، با فعاییمت عقلمی خاصمی از صمور محسمو   ؛وندش حاصک ننی

رو ادراف و پیدایش مفماهیم عقلمی حتمی پیمدایش معقمولات ثانیم ، بعمد از  شوند. از این انتزا  می
 (. 251−248، ص1373شود )مطهری،  ادراکات جزئی  حسی حاصک می

زد ک  درف مفاهیم فلسفی ک  از آنها ب  معقول سا دقت در این نکت  ما را ب  این نتیج  رهدنون می
یعدی مادامی ک  انسان  ؛شود، بعد از درف مفاهیم ماهوی )معقول اویی( منکن است ثانی تعبیر می

جزئی درف نکمرده باشمد و  صورت ب با استفاده حوا  ظاهری و باطدی خود، امور پیرامونی خود را 
ده باشد و صورتی کلی ک  قابک تعنیم بر مصادی  متعمدد برداری نکر قوه خیال از آنها عکس وسیل  ب 

ای دیگر نسبت ب  آنها داشت  باشد و از طری  مقایسم   تواند ملاحظ  باشد را تجرید نکرده باشد، ننی
 . شودآنها ب  انتزا  و درف مفاهیم فلسفی نائک  میان

 ادراف: از عبارتدمد ک  ردیگ یم صورت یکل مرحل  س  یط ذهن در یفلسف میمفاه شیدایپ سان نیبد
 و نسمبت ملاحظ  متعدد؛  یمصاد بر  یتطب و میتعن قابک صورت ای مفهوم دیتجر محسو ؛ امور یجزئ

 در مرحلم  سم  نیا وقو  یچگونگ شدن روشن. یفلسف مفهوم)اعتبار(  انتزا  و میمفاه نیب موجود روابط
 در و دهمد یمم رخ آن در یفلسمف میمفماه درف ک  است ینظر عقک از یا مرتب  کددده نییتع ،یکودک دوران

 .شود یم یفلسف  یثان معقولات درف در کودکان ییتوانا فیتوص در وضو  باعث ج ینت
 تیمسمبوق یدو مبدا ،یکل میدرف مفاه تیفیک کیدر تحل ییشد ک  علام  طباطبا انیب نیاز ا شیپ

را مطمر  کمرده اسمت  یبمر کلم یو تقدم ادراکات جزئم ؛یب  شداخت حضور یهرگون  ادراف حصوی
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درف  دمدیفرا فیتوصم یبمرا ازیمورد ن یها گزاره نیدو مبدا اوی نی(؛ ا264−253ص، 1373 ،ی)مطهر
 میمفماه یسمر کیعدوان  بم  یفلسمف  یدرف معقولات ثان رایکودکان هستدد؛ ز ل یوس ب  یفلسف میمفاه

معقمولات در ذهمن  نیما شیدایمپ رایمزکودف اسمت  یبرا یجزئ یمحتاج تحق  ادراکات یو عقل یکل
 است.   یصورت جزئ آنها و درف آنها ب  یخارج  یانسان مشروط ب  مواجه  با افراد و مصاد

از  یمک هیچایبت  تحق   ؛گیرد ادراف جزئی ب  یکی از دو شکک حصویی یا حضوری صورت می
جزئی بدون درف حضوری منکمن نیسمت. بمر هنمین اسما  کمودف از هدگمام   ادراکات حصویی

و ب  نحو حسی ب  شداخت اطراف خود نائمک  تدریج ب ز راه درف حضوری و شهودی خود، تویدش ا
های اول تویمد دارد از طریم  مفماهیم و تصماویر ذهدمی  شداختی ک  کودف در روزها یا ماه ؛شود می

قموای  واسمط  ب گیرد؛ بلک  کودف اشیا را صرفاً از طری  مشاهده موجودات اطمرافش و  صورت ننی
کدد. از آنجا ک  مفماهیم یما تصمورات ذهدمی همیچ    شکلی عیدی و حضوری درف میحسی خود، ب
ای از آنها ندارد، فاقد هرگون   ه کددد و اصلًا کودف در این هدگام هیچ بهر ایفا ننی میاننقشی در این 

 رود.  شنار می  علم و معرفت حصویی ب 
تواند  بددد و او می تصویری از اشیا در ذهن کودف نقش می تدریج ب سایگی،  در حدود یک ویی

مجدد، یمادآوری کدمد. تشمدید ایمن اممر باعمث  مواجه با آنها مواج  شده، در  تر پیشاموری را ک  
داشتن تصوراتی جزئی از برخمی اممور، برخمی از  واسط  ب شود ک  در حدود دو سایگی، کودف  می

 یکمودف بم  کنمک مشماهده مسمتقیم اشمیا رو از ایمن ؛رف کدداشیا را از طری  مفهوم جزئی آنها د
 پردازد.  جزئی( می صورت ب اطراف خود ب  شداخت حصویی آنها )ایبت  

استنرار رشد کودف و گسترش جهان او کم  مدجمر بم  افمزایش اممور محسمو  بمرای اوسمت، 
ا  کدد. اطلاق نام برخی او بتواند از امور پیرامون خود، مفهومی کلی انتزک  شود  باعث می تدریج ب 

شان )اعم از ایدک  این تطبی  درست صورت گیرد یا نادرسمت(  اشیا، گیاهان یا حیوانات بر مصادی 
سمان  گیری مفاهیم کلی در ذهمن کودکمان اسمت. بدین کودکان در س  سایگی بیانگر شکک وسیل  ب 

شمود  مفاهیم ذهدی می شداخت حضوری اشیا، موف  ب  درف حصویی آنها از طری  واسط  ب کودف 
 گیری مفهوم عقلی اشیا در ذهن کودف مترتب بر درف جزئی اشیاست.  و شکک

پس از توضیح پیدایش مفاهیم کلی ماهوی )معقول اویی( در س  سایگی، نوبت بم  چگمونگی 
رسد. در این میان توج  ب  تفاوت ب  حنک شمایع و بم  حنمک  دستیابی کودکان ب  مفاهیم فلسفی می

راحتی بما مفماهینی مثمک  زیرا کودکان حدود س  سایگی ب  هستدد؛فاهیم فلسفی بسیار مهم اوییا م
کددمد. بم   ارتباط برقرار می« ضرورت و امتدا »، «چرایی»، «چیستی و ماهیت»، «هست و نیست»

گیمرد؛ بلکم  بمدون  دیگر ابتدا مفاهیم فلسفی )ب  حنمک اویمی( در ذهمن کمودف شمکک ننی سخن
یعدمی  ؛کدمد جزئمی و شمهودی درف می صمورت ب آنهما را  کمودف، هیم در ذهنگیری این مفا شکک
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و « وجمود»کمودف مفماهیم  ننونم بمرای  ؛کددمد کودکان ابتدا ب  حنک شایعا این مفماهیم را درف می
؛ فهنمد با توج  ب  بودن یا نبودن مادر در خان  می است، « نیست»و « هست» را ک  معادل با « عدم»

مفاهیم کلمی مماهوی در ذهمن او شمکک گرفتم  و قمادر بم  شداسمایی و معرفمی  کودکی ک  رو از این
عیدی مصمادی   صورت ب مصادی  آنهاست، بدون ایدک  مفاهیم فلسفی در ذهدش شکک گرفت  باشد 

 تدریج ب کدد. سپس  کدد و آنها را ب  نحو حضوری درف می خارجی این مفاهیم فلسفی را تجرب  می
های  پمدج سمایگی بم  بررسمی یافتم −چهارحدود در  کودفکدد و  پیدا می این امر ب  شداخت او راه

ب   تدریج ب کدد. استنرار این جریان  داند اظهار می داند یا ننی پردازد و آنچ  را ک  می ذهدی خود می
گاهان  نسبت ب  مفاهیم ذهدی درون خود و مقایس  بین آنها مدتهی  شود. ایمن اممر بیمانگر  می توج  آ

گیری و وجود مفاهیم فلسفی در ذهن کودکمان در  کودکان است. شکک وسیل  ب یم فلسفی درف مفاه
شان در کردار و گفتمار کودکانم   حدود شش سایگی از طری  تطبی  این مفاهیم بر مصادی  خارجی

 یابد. بروز می آشکاراهای ب  هم مرتبط  مقوی  ستجویهدگام ج
کدمد و  از مفاهیم کلی را درف ننی یک هیچ ،شود میکودف ک  با توید عقک بایقوه  ،بر این اسا 

کدد. او برای درف مفاهیم کلی بمدیهی  حضوری و یا با مفاهیم جزئی درف می صورت ب اشیا را  فقط
کدد ک  این امر بر تحق  دومین  . درف معقولات اویی در س  سایگی بروز میشودباید عقک باینلک  

 ،دهد. چدانچ  معقولات ثانی  مفماهینی نظمری باشمدد میمرتب  عقک نظری )عقک باینلک ( گواهی 
ف آنها معلول تحق  عقک بایفعک است. بروز درف مفاهیم فلسفی توسط کودکان در شمش سمایگی در

نشان  پیدایش و وجود عقک بایفعک در آنهاست ک  در نتیج  آن، کودکان در شش سایگی قمادر بم  درف 
ی با توج  ب  شواهد تجربی ب  اثبات می در یافت شوند. این امر  معقولات ثانی  فلسفی می  رسد. های کن 

 
 یيافته های کم   .ب

 میزان درک مفاهیم فلسفی توس  کودکان
ب  دنبمال بررسمی و تعیمین محمدوده سمدی درف معقمولات ثانیم  فلسمفی  این مقای با توج  ب  ایدک  

کدمد. بم  ایمن مدظمور  اثبمات ک  ادعای خود را با ارائ  شواهد تجربمی نیمز استضروری  باشد، می
بر تعیین میمزان درف  افزونتا  شدسای  در درف معقولات ثانی  فلسفی، بررسی  ششتوانایی کودکان 
عدوان مدشمأ و علمت حصمول  ، تحق  سومین مرتب  عقک نظری )عقک بایفعک( ب آنهامفاهیم فلسفی 

رو توانایی کودکان شش سمای  در  درف معقولات ثانی  فلسفی در کودکان شش سای ، معلوم شود؛ از این
   های مختلف هدری، علنی و سرگرمی بررسی شده است. درف مفاهیم فلسفی، ضنن انجام فعاییت

نفمر  24برای بررسی درف مفاهیم فلسفی توسط کودکان، ابتمدا در یمک جامعم  آمماری شمامک 
همای  نفر دختر در دسمتر  بودنمد، فعاییت ششنفر پسر و  هجدهسای ، ک  از این میان  ششکودف 
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کمار  متدوعی از جنل  نقاشی، کلا ، سفال، کاردستی، مسابق ، بمازی، گفتگمو، پرسمش و پاسمخ بم 
شمداختی مربموط بم   های رفتاری با توج  ب  فعاییت 1مفهوم فلسفی 62گرفت  شد. سپس میزان درف 

 ، بررسی شد.های عنلی هر یک از مفاهیم فلسفی، در ضنن انجام فعاییت
نامممم ، از آزممممون  همممای حاصمممک از اجمممرای پرسمممش ابتمممدا جهمممت تجزیممم  و تحلیمممک داده

. شمداسنیرنف برای بررسی نرممال بمودن توزیمع متغیرهمای ممورد مطایعم  اسمتفاده − کوینوگروف
 ،اسمت 05/0متغیرهمای ممورد مطایعم  کنتمر از  بیشترک  در  K-Sداری آزمون  ابراسا  سطح معد

 بیشتردیگر توزیع  سخنشود. ب   نرمال است( رد می xگیریم ک  فرس صفر ) توزیع متغیر  نتیج  می
سای  از آزممون  ششمفاهیم در کودکان  این بدابراین برای تعیین میزان درف است؛متغیرها غیرنرمال 

مفهموم  23ناپارامتریک خی دو استفاده شد. طب  نتایج این آزمون ک  در جمداول زیمر ارائم  شمده، 
مفهوم در حد خیلی  4مفهوم در حد عایی،  6مفهوم در حد عایی و کامک،  17طور کامک،  فلسفی ب 

مفهموم در  1مفهوم در حد خمو  و خیلمی خمو ،  2مفهوم در حد خیلی خو ،  7خو  و عایی، 
 :شود میاند. در ادام  نتایج پژوهش ارائ   مفهوم در حد متوسط درف شده 2حد خو ، 

 
 ميزان درک مفاهيم فلسفی توسط کودکان :1جدول 

  مقادیر درک
ا
خیلی  اصل

خیلی  خوب متوسط کم کم
 کامل عالی خوب

مفاهیم: 
 وجود، عدم

 23 0 0 0 0 0 0 0 فراوانی مشاهده شده
 2.9 2.9 2.9 2.9 2.9 2.9 2.9 2.9 فراوانی مورد انتظار

 20.۱ -2.9 -2.9 -2.9 -2.9 -2.9 -2.9 -2.9 مانده باقی

اشتراک 
 لفظی

 20 0 0 0 0 0 0 0 فراوانی مشاهده شده
 2.8 2.8 2.8 2.8 2.8 2.8 2.8 2.8 فراوانی مورد انتظار

- -2.8 -2.8 -2.8 -2.8 -2.8 -2.8 مانده باقی 8/2  ۱9.3 

خط، سطح و 
 حجم

 ۱9 0 0 0 0 0 0 0 فراوانی مشاهده شده
 4/2 4/2 4/2 4/2 4/2 4/2 4/2 4/2 فراوانی مورد انتظار

- مانده باقی 4/2  - 4/2  - 4/2  - 4/2  - 4/2  - 4/2  - 4/2  6.۱6 

                                                           

. حی یشت 3. عشدم؛ 2. وجشود؛ 1نشد از: ا مفهوم فلسفی که میزان درک کودکان از زنها مورد بررسی قرار گرفته عبارت 62. 1
. وجشود 10یهنشی؛ . وجشود 9. اعتبشاری؛ 8. اصشیل؛ 7. اشتراک معنشوی؛ 6. اشتراک لفظی؛ 5. حی یت وجود 4ماهیت؛ 

 .18عرضشی؛  .17یاتشی؛  .16امتنشاع؛  .15. امکشان؛ 14. وجشوب؛ 13. وجشود اسشتقحلی؛ 12. وجود ربطشی؛ 11خارجی؛ 
 .28مشذوق؛  .27مسشموع؛  .26مشموم؛  .25عدد؛  .24زمان؛  .23حجم؛  .22سطَ؛  .21خط؛  .20عر ؛  .19جوهر؛ 

 .38َقشوة؛  .37قشوة؛  .36فرد؛  .35زوج؛  .34انحناء؛  .33ة؛ استقام .32زاویه؛  .31شکل؛  .30مبصر؛  .29ملموس؛ 
تضشاد؛  .47تنشاقض؛  .46ک شرت؛  .45وحدت؛  .44ینفعل؛  َن .43یفعل؛  َن .42جدة؛  .41وضع؛  .40َین؛  .39اضافة؛ 

فعشل؛  .57قشوة؛  .56بطؤ؛  .55سرعت؛  .54سکون؛  .53حرکت؛  .52معیت؛  .51لحوق؛  .50سبق؛  .49تضایف؛  .48
  معلوم. .62عالم؛  .61علم؛  .60معلول؛  .59علت؛  .58
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  مقادیر درک
ا
خیلی  اصل

خیلی  خوب متوسط کم کم
 کامل عالی خوب

مشموم، مذوق، 
مسموع، مبصر و 

 ملموس

 ۱8 0 0 0 0 0 0 0 فراوانی مشاهده شده
3/2 فراوانی مورد انتظار  3/2  3/2  3/2  3/2  3/2  3/2  3/2  

-3/2 مانده باقی  3/2-  3/2-  3/2-  3/2-  3/2-  3/2-  8/۱5  

 شکل و زاویه
 ۱7 0 0 0 0 0 0 0 مشاهده شدهفراوانی 

 ۱/2 ۱/2 ۱/2 ۱/2 ۱/2 ۱/2 ۱/2 ۱/2 فراوانی مورد انتظار
 9/۱4 -۱/2 -۱/2 -۱/2 -۱/2 -۱/2 -۱/2 -۱/2 مانده باقی

 اضافه
 ۱6 0 0 0 0 0 0 0 فراوانی مشاهده شده
 0/2 0/2 0/2 0/2 0/2 0/2 0/2 0/2 فراوانی مورد انتظار

 0/۱4 -0/2 -0/2 -0/2 -0/2 -0/2 -0/2 -0/2 مانده باقی

 وضع و أین
 ۱8 0 0 0 0 0 0 0 فراوانی مشاهده شده
 3/2 3/2 3/2 3/2 3/2 3/2 3/2 3/2 فراوانی مورد انتظار

 8/۱5 -3/2 -3/2 -3/2 -3/2 -3/2 -3/2 -3/2 مانده باقی

وحدت و 
 کثرت

 20 0 0 0 0 0 0 0 فراوانی مشاهده شده
 5/2 5/2 5/2 5/2 5/2 5/2 5/2 5/2 فراوانی مورد انتظار

 5/۱7 -5/2 -5/2 -5/2 -5/2 -5/2 -5/2 -5/2 مانده باقی

سبق و لحوق 
 و معیت

 ۱9 0 0 0 0 0 0 0 فراوانی مشاهده شده
 4/2 4/2 4/2 4/2 4/2 4/2 4/2 4/2 فراوانی مورد انتظار

 6/۱6 -4/2 -4/2 -4/2 -4/2 -4/2 -4/2 -4/2 مانده باقی

حرکت و 
 سکون

 ۱8 0 0 0 0 0 0 0 فراوانی مشاهده شده
 3/2 3/2 3/2 3/2 3/2 3/2 3/2 3/2 فراوانی مورد انتظار

 8/۱5 -3/2 -3/2 -3/2 -3/2 -3/2 -3/2 -3/2 مانده باقی

 
(، 0/161چون مقدار خی دو در میزان درف مفاهیم وجود و عمدم ) بالا،با توج  ب  نتایج جدول 

(، مشنوم، مذوق، مسنو ، مبصر و ملنو  0/133، خط، سطح و حجم )(0/154) اشتراف یفظی
(، وحممدت و کثممرت 0/126(، وضممع و أیممن )0/112(، اضمماف  )0/119(، شممکک و زاویمم  )0/126)
 01/0( در سمطح آیفممای 0/126(، حرکمت و سممکون )0/133(، سمب ، یحموق و معیممت )0/140)

مشاهده شده و مورد انتظار تفاوت معداداری  های فراوانی میان(، بدابراین p=0.000دار است ) امعد
توان چدمین  باشد، می کامک می ها در گزید  از نظر آماری وجود دارد و با توج  ب  ایدک  تجنع فراوانی

کودکان قادر ب  یادگیری مفاهیم وجود، عدم، اشتراف یفظی، خط، سمطح، حجمم،  ک استدباط کرد 
زاوی ، اضاف ، أین، وضع، وحدت، کثمرت، سمب ، مشنوم، مذوق، مسنو ، ملنو ، مبصر، شکک، 
 باشدد. یحوق، معیت، حرکت و سکون در حد کامک می
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 : ميزان درک مفاهيم فلسفی توسط کودکان2جدول 

  مقادیر درک
ا
 اصل

خیلی 
 کم

 خوب متوسط کم
خیلی 
 خوب

 کامل عالی

مفاهیم 
اصیل و 
 اعتباری

 ۱2 4 2 0 0 0 0 0 فراوانی مشاهده شده
 3/2 3/2 3/2 3/2 3/2 3/2 3/2 3/2 مورد انتظارفراوانی 

 8/9 8/۱ -/3 -3/2 -3/2 -3/2 -3/2 -3/2 مانده باقی

حیثیت 
 وجود

 ۱2 ۱0 0 0 0 0 0 0 فراوانی مشاهده شده
 2.8 2.8 2.8 2.8 2.8 2.8 2.8 2.8 فراوانی مورد انتظار

 9.3 7.3 -2.8 -2.8 -2.8 -2.8 -2.8 -2.8 مانده باقی

حیثیت 
 ماهیت

 2 20 0 0 0 0 0 0 فراوانی مشاهده شده
 2.8 2.8 2.8 2.8 2.8 2.8 2.8 2.8 فراوانی مورد انتظار

 0.8 ۱7.3 -2.8 -2.8 -2.8 -2.8 -2.8 -2.8 مانده باقی

وجود ربطی 
 و استقلالی

 5 ۱6 0 0 0 0 0 0 فراوانی مشاهده شده
 6/2 6/2 6/2 6/2 6/2 6/2 6/2 6/2 فراوانی مورد انتظار

 4/2 4/۱3 -6/2 -6/2 -6/2 -6/2 -6/2 -6/2 مانده باقی

وجود ذهنی 
 و خارجی

 20 ۱ 0 0 0 0 0 0 فراوانی مشاهده شده
 6/2 6/2 6/2 6/2 6/2 6/2 6/2 6/2 فراوانی مورد انتظار

 4/۱7 -6/۱ -6/2 -6/2 -6/2 -6/2 -6/2 -6/2 مانده باقی

 وجوب
 ۱3 8 0 0 0 0 0 0 فراوانی مشاهده شده
 6/2 6/2 6/2 6/2 6/2 6/2 6/2 6/2 فراوانی مورد انتظار

 4/۱0 4/5 -6/2 -6/2 -6/2 -6/2 -6/2 -6/2 مانده باقی

 امتناع
 ۱3 7 0 0 0 0 0 0 فراوانی مشاهده شده
 6/2 6/2 6/2 6/2 6/2 6/2 6/2 6/2 فراوانی مورد انتظار

 4/۱۱ 4/4 -6/2 -6/2 -6/2 -6/2 -6/2 -6/2 مانده باقی

 عدد
 ۱6 3 0 ۱ 0 0 0 0 فراوانی مشاهده شده
 5/2 5/2 5/2 5/2 5/2 5/2 5/2 5/2 فراوانی مورد انتظار

 5/۱3 5/0 -5/2 -5/۱ -5/2 -5/2 -5/2 -5/2 مانده باقی
استقامت و 

انحنا؛ زوج و 
 فرد

 ۱۱ ۱ 0 0 0 0 0 0 فراوانی مشاهده شده
 ۱.5 ۱.5 ۱.5 ۱.5 ۱.5 ۱.5 ۱.5 ۱.5 فراوانی مورد انتظار

 5/9 -5/0 -5/۱ -5/۱ -5/۱ -5/۱ -5/۱ -5/۱ مانده باقی

یفعل و  أن
 ینفعل أن

 ۱ ۱7 0 0 0 0 0 0 فراوانی مشاهده شده
 3/2 3/2 3/2 3/2 3/2 3/2 3/2 3/2 فراوانی مورد انتظار

 -3/۱ 8/۱4 -3/2 -3/2 -3/2 -3/2 -3/2 -3/2 مانده باقی

 
چمون مقمدار خمی دو در میمزان درف مفماهیم اصمیک و اعتبماری  بمالا،با توج  ب  نتایج جدول 

(، وجمود ربطمی و اسمتقلایی 909/124(، حیثیت ماهیت )727/66(، حیثیت وجود )889/54)
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(، عمدد 333/72(، امتدما  )762/67(، وجمو  )762/131(، وجود ذهدی و خارجی )048/86)
( در سممطح 889/110یدفعممک ) عممک و أنیف (، أن333/69(، اسممتقامت، انحدمما، زوج و فممرد )4/86)

همای مشماهده شمده و ممورد انتظمار  فراوانی میان(، بدابراین p=0.000دار است ) امعد01/0آیفای 
های عمایی و  ها در گزیدم  تفاوت معداداری از نظر آماری وجود دارد و با توج  ب  ایدک  تجنع فراوانی

توان چدین استدباط کرد ک  کودکان قادر بم  یمادگیری مفماهیم اصمیک، اعتبماری،  باشد، می کامک می
ود اسمتقلایی، وجمود ذهدمی، وجمود خمارجی، حیثیت وجود، حیثیت ماهیت، وجود ربطمی، وجم

 .هستددیدفعک در حد عایی و کامک  یفعک و أن وجو ، امتدا ، عدد، استقامت، انحدا، زوج، فرد، أن
 

 : ميزان درک مفاهيم فلسفی توسط کودکان3جدول 

خیلی  اصل مقادیر درک
خیلی  خوب متوسط کم کم

 کامل عالی خوب

 زمان
 0 2۱ 0 0 0 0 0 0 فراوانی مشاهده شده
 6/2 6/2 6/2 6/2 6/2 6/2 6/2 6/2 فراوانی مورد انتظار

 -6/2 4/۱8 -6/2 -6/2 -6/2 -6/2 -6/2 -6/2 مانده باقی

 قوه و لاقوه
 0 ۱7 0 0 0 0 0 0 فراوانی مشاهده شده
 ۱/2 ۱/2 ۱/2 ۱/2 ۱/2 ۱/2 ۱/2 ۱/2 فراوانی مورد انتظار

 -۱/2 9/۱4 -۱/2 -۱/2 -۱/2 -۱/2 -۱/2 -۱/2 مانده باقی

 جده
 0 ۱7 0 0 0 0 0 0 فراوانی مشاهده شده
 ۱/2 ۱/2 ۱/2 ۱/2 ۱/2 ۱/2 ۱/2 ۱/2 فراوانی مورد انتظار

 -۱/2 9/۱4 -۱/2 -۱/2 -۱/2 -۱/2 -۱/2 -۱/2 مانده باقی

قوه 
 )استعداد(

 0 ۱4 0 0 0 0 0 0 فراوانی مشاهده شده
 8/۱ 8/۱ 8/۱ 8/۱ 8/۱ 8/۱ 8/۱ 8/۱ فراوانی مورد انتظار

 -8/۱ ۱2.3 -8/۱ -8/۱ -8/۱ -8/۱ -8/۱ -8/۱ مانده باقی

 معلوم
 0 ۱7 0 0 0 0 0 0 فراوانی مشاهده شده
 ۱/2 ۱/2 ۱/2 ۱/2 ۱/2 ۱/2 ۱/2 ۱/2 فراوانی مورد انتظار

 -۱/2 9/۱4 -۱/2 -۱/2 -۱/2 -۱/2 -۱/2 -۱/2 مانده باقی

 
(، قمو  و لاقمو  0/147، چون مقدار خی دو در میزان درف مفماهیم زممان )بالابا توج  ب  نتایج 

دار  امعدم 01/0( در سطح آیفمای 0/119(، معلوم )0/98(، قو  )استعداد( )0/119(، جد  )0/119)
های مشاهده شده و مورد انتظار تفاوت معداداری از نظمر  فراوانی میان(، بدابراین p=0.000است )

تموان چدمین  باشمد، می هما در گزیدم  عمایی می ا توج  ب  ایدکم  تجنمع فراوانیآماری وجود دارد و ب
استدباط کرد ک  کودکان قادر ب  یادگیری مفاهیم زمان، قو ، لاقو ، جد ، قو  )اسمتعداد(، معلموم در 

 .هستددحد عایی 
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 : ميزان درک مفاهيم فلسفی توسط کودکان4جدول 

  مقادیر درک
ا
 اصل

خیلی 
 کم

 خوب متوسط کم
خیلی 
 خوب

 کامل عالی

ذاتی و 
 عرضی

 0 5 ۱8 0 0 0 0 0 فراوانی مشاهده شده
 9/2 9/2 9/2 9/2 9/2 9/2 9/2 9/2 فراوانی مورد انتظار

 -9/2 ۱/2 ۱/۱5 -9/2 -9/2 -9/2 -9/2 -9/2 مانده باقی

سرعت و 
 بطوء

 0 9 4 0 0 0 0 0 فراوانی مشاهده شده
 6/۱ 6/۱ 6/۱ 6/۱ 6/۱ 6/۱ 6/۱ 6/۱ فراوانی مورد انتظار

 -6/۱ 4/7 4/2 -6/۱ -6/۱ -6/۱ -6/۱ -6/۱ مانده باقی

 
(، 391/98، مقدار خی دو در میزان درف مفماهیم ذاتمی و عرضمی )بالابا توج  ب  نتایج جدول 

 میمان(، بدمابراین p=0.000دار اسمت ) امعدم 01/0( در سمطح آیفمای 692/46سرعت و بطموء )
های مشاهده شده و مورد انتظار تفاوت معداداری از نظر آماری وجود دارد و با توج  ب  ایدک   فراوانی

توان چدین استدباط کرد ک  کودکان قادر  باشد، می ها در گزید  خیلی خو  و عایی می تجنع فراوانی
 .هستددب  یادگیری مفاهیم ذاتی، عرضی، سرعت و بطوء در حد خیلی خو  و عایی 

 
 : ميزان درک مفاهيم فلسفی توسط کودکان5جدول 

  مقادیر درک
ا
خیلی  اصل

خیلی  خوب متوسط کم کم
 کامل عالی خوب

اشتراک 
 معنوی

 0 0 ۱5 0 0 0 0 0 فراوانی مشاهده شده
 9/۱ 9/۱ 9/۱ 9/۱ 9/۱ 9/۱ 9/۱ 9/۱ فراوانی مورد انتظار

 -9/۱ -9/۱ ۱/۱3 -9/۱ -9/۱ -9/۱ -9/۱ -9/۱ مانده باقی

 امکان
 0 0 2۱ 0 0 0 0 0 فراوانی مشاهده شده
 6/2 6/2 6/2 6/2 6/2 6/2 6/2 6/2 فراوانی مورد انتظار

 -6/2 -6/2 4/۱8 -6/2 -6/2 -6/2 -6/2 -6/2 مانده باقی

فعل )در 
 برابر قوه(

 0 0 ۱4 0 0 0 0 0 فراوانی مشاهده شده
 8/۱ 8/۱ 8/۱ 8/۱ 8/۱ 8/۱ 8/۱ 8/۱ فراوانی مورد انتظار

 -8/۱ -8/۱ 3/۱2 -8/۱ -8/۱ -8/۱ -8/۱ -8/۱ مانده باقی
علت و 

معلول؛ علم 
 و عالم

 0 0 ۱7 0 0 0 0 0 فراوانی مشاهده شده
 ۱/2 ۱/2 ۱/2 ۱/2 ۱/2 ۱/2 ۱/2 ۱/2 فراوانی مورد انتظار

 -۱/2 -۱/2 9/۱4 -۱/2 -۱/2 -۱/2 -۱/2 -۱/2 مانده باقی

 
 ، چممون مقممدار خممی دو در میممزان درف مفمماهیم اشممتراف بممالابمما توجمم  بمم  نتممایج جممدول 

( در سمطح 0/119(، علت، معلول، علم و عمایم )0/98(، فعک )0/147(، امکان )0/105معدوی )
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همای مشماهده شمده و ممورد انتظمار  فراوانی میان(، بدابراین p=0.000دار است ) امعد 01/0آیفای 
خیلی خمو    ها در گزید  تفاوت معداداری از نظر آماری وجود دارد و با توج  ب  ایدک  تجنع فراوانی

توان چدین استدباط کرد ک  کودکان قادر ب  یادگیری مفاهیم اشمتراف معدموی، امکمان،  باشد، می می
 .هستددخو   فعک، علت، معلول، علم و عایم در حد خیلی

 
 : ميزان درک مفاهيم فلسفی توسط کودکان6جدول 

  مقادیر درک
ا
 اصل

خیلی 
 کم

 خوب متوسط کم
خیلی 
 خوب

 کامل عالی

جوهر و 
 عرض

 0 ۱ 9 7 0 0 0 0 فراوانی مشاهده شده
 ۱/2 ۱/2 ۱/2 ۱/2 ۱/2 ۱/2 ۱/2 ۱/2 فراوانی مورد انتظار

 -۱/2 -۱/۱ 9/6 9/4 -۱/2 -۱/2 -۱/2 -۱/2 مانده باقی

 
، چمون مقمدار خمی دو در میمزان درف مفماهیم جموهر و عمرس بمالابا توج  ب  نتمایج جمدول 

همای مشماهده  فراوانی میان(، بدابراین p=0.000دار است ) امعد 01/0( در سطح آیفای 647/44)
هما در  نیشده و مورد انتظار تفاوت معداداری از نظر آماری وجود دارد و با توج  ب  ایدک  تجنع فراوا

توان چدین استدباط کرد ک  کودکمان قمادر بم  یمادگیری  باشد، می های خو  و خیلی خو  می گزید 
 .هستددمفاهیم جوهر، عرس، در حد خو  و خیلی خو  

 
 : ميزان درک مفاهيم فلسفی توسط کودکان7جدول 

  مقادیر درک
ا
 اصل

خیلی 
 کم

 خوب متوسط کم
خیلی 
 خوب

 کامل عالی

 تناقض
 0 0 0 ۱7 0 0 0 0 مشاهده شدهفراوانی 

 ۱/2 ۱/2 ۱/2 ۱/2 ۱/2 ۱/2 ۱/2 ۱/2 فراوانی مورد انتظار
 -۱/2 -۱/2 -۱/2 9/۱4 -۱/2 -۱/2 -۱/2 -۱/2 مانده باقی

 
( در سمطح 0/119با توج  ب  نتایج جدول بالا، چون مقدار خی دو در میزان درف مفهوم تدماقا )

های مشاهده شده و مورد انتظار تفماوت  بدابراین میان فراوانی(، p=0.000دار است ) معدا 01/0آیفای 
باشمد،  هما در گزیدم  خمو  می معداداری از نظر آماری وجود دارد و با توجم  بم  ایدکم  تجنمع فراوانی

 توان چدین استدباط کرد ک  کودکان قادر ب  یادگیری مفهوم تداقا در حد خو  هستدد. می
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 ی توسط کودکان: ميزان درک مفاهيم فلسف8جدول 

  مقادیر درک
ا
خیلی  اصل

خیلی  خوب متوسط کم کم
 کامل عالی خوب

تضاد و 
 تضایف

 0 0 0 0 ۱7 0 0 0 فراوانی مشاهده شده
 ۱/2 ۱/2 ۱/2 ۱/2 ۱/2 ۱/2 ۱/2 ۱/2 فراوانی مورد انتظار

 -۱/2 -۱/2 -۱/2 -۱/2 9/۱4 -۱/2 -۱/2 -۱/2 مانده باقی

 
، چمون مقمدار خمی دو در میمزان درف مفماهیم تضماد و تضمایف بمالابا توج  ب  نتایج جمدول 

همای مشماهده  فراوانی میمان(، بدمابراین p=0.000دار است ) امعد 01/0( در سطح آیفای 0/119)
هما در  شده و مورد انتظار تفاوت معداداری از نظر آماری وجود دارد و با توج  ب  ایدک  تجنع فراوانی

چدین استدباط کرد ک  کودکمان قمادر بم  یمادگیری مفماهیم تضماد و  توان باشد، می گزید  متوسط می
 .هستددتضایف در حد متوسط 

تموان چدمین  سمای ، می شمشدر بررسی میزان درف مفاهیم فلسفی در کودکان  ،با توج  ب  نتایج
بر این چون  افزوننتیج  گرفت ک  طب  شواهد تجربی کودکان قادر ب  درف مفاهیم فلسفی هستدد و 

مفاهیم فلسفی )معقولات ثانی  فلسفی( معلول تحق  عقک بایفعک است، سومین مرتبم  عقمک درف 
 سای  تحق  یافت  است. ششنظری در کودکان 

 

 گيری نتيجه

بررسی و تعیین محدوده سن درف معقولات ثانی  فلسفی در کودکان است. در راسمتای  مقای هدف 
این هدف س  سؤال فرعی در نظر گرفت  شد. در پاسخ ب  سؤال اول ک  هر یک از مراتب عقک نظمری 

کم   شمدمعلموم  ،یابدمد )عقک بایقوه، عقک باینلک  و عقک بایفعک( در چ  محدوده سمدی تحقم  می
هنچدین در  .پیدایش شداخت حسی، دارای مرتب  عقک بایقوه هستدد واسط  ب توید و  کودکان با آغاز

سایگی، ب  دییک درف تصمورات و تصمدیقات بمدیهی، عقمک باینلکم  در کودکمان شمکک  س حدود 
 یابد.  سایگی عقک بایفعک تحق  می ششگیرد و در  می

ام مرتبم  عقمک نظمری درف در پاسخ ب  سؤال دوم ک  معقمولات ثانیم  فلسمفی چگونم  و در کمد
کم  درف  شمدبا این پیش فرس ک  معقولات ثانی  فلسفی مفاهینی نظری هسمتدد، معلموم  ،شود می

شود. در  سایگی محق  می ششوجود سومین مرتب  عقک نظری )عقک بایفعک( در سن  واسط  ب آنها 
سم  مرحلم   واسمط  ب خصوص کیفیت و فرایدد تحق  درف مفاهیم فلسفی نیز تبیین شد ک  این امر 

درف امور محسو ، تجرید مفهوم یا صورت قابک تعنیم و تطبیم  بمر مصمادی  متعمدد و ملاحظم  
درف  زیمرا ؛گیمرد نسبت و روابط موجود بین مفاهیم و انتزا  یما اعتبمار مفهموم فلسمفی صمورت می

 حصویی مسبوق ب  شداخت حضوری بوده و ادراکات جزئی بر درف کلیات مقدم هستدد. 
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این اسا  کودکان در فرایدد درف مفاهیم فلسفی ابتدا بما افمراد و درف مصمادی  خمارجی آن بر 
دهمد.  حضوری و سمپس بم  نحمو حصمویی روی می صورت ب شوند ک  این امر در ابتدا  رو می روب 

سایگی قادر ب  تصور جزئی برخمی اممور و درف آنهما از طریم  مفهموم جزئمی  دوکودف در حدود 
گیری معقمولات اویمی در ذهمن کمودف  سایگی باعث شکک س این امر در حدود  شود. استنرار می
. اخذ بدون واسط  علم حصویی از 1تبدیک علم حضوری ب  حصویی ) های روش واسط  ب شود.  می

توانمد بما اسمتفاده از  سمای  می سم . تصرف قوه مدرک  در معلوم حضوری( کودف 2علم حضوری؛ 
، صورتی کلی و قابک انطبماق بمر مصمادی  اطراف یرد حسی با اشیاقوای ادراکی خود، در اثر برخو

 شود.  سان او موف  ب  درف معقولات اویی می متعدد را در نزد خویش پدید آورد. بدین
حضوری، بسمتر تصمرف قموه  روشوجود معقولات اویی در ذهن کودف و درف حقیقت آنها ب  

شمود کم  از آنهما بم   مدرک  را در آنها فراهم ننوده و باعث پیدایش نوعی دیگر از مفاهیم عقلمی می
، «هسمت و نیسمت»سایگی با مفماهینی مثمک  س کودکان در حدود شود.  مفاهیم فلسفی تعبیر می

سفی )ب  حنک اویمی( در کددد. هرچدد در این مرحل  مفاهیم فل ارتباط برقرار می« چرا»، «چیست»
شمان  تواندد مفاهینی مثک وجمود، زممان و علمم را بمر مصمادی  ذهن کودف شکک نگرفت  و آنها ننی

جزئی  صورت ب گیری این مفاهیم در ذهن، آنها را  تواندد بدون شکک حال آنها می  تطبی  کددد، با این
کددمد؛ مثممک  را درف می یعدمی کودکممان ابتمدا بمم  حنمک شممایع ایمن مفمماهیم ؛و شمهودی درف کددممد

 در درف بودن یا نبودن مادر در خان .« نیست»و « هست»مفاهیم  درف 
بر این اسا  کودکی ک  مفاهیم کلی مماهوی در ذهمن او شمکک گرفتم  و قمادر بم  شداسمایی و  

عیدی ب   صورت ب معرفی مصادی  آنهاست، بدون ایدک  مفاهیم فلسفی در ذهدش شکک گرفت  باشد 
کدمد. اسمتنرار ایمن تجربم   ی  خارجی آن پرداخت  و آنها را ب  نحمو حضموری درف میتجرب  مصاد
شود. وجود مفماهیم فلسمفی در ذهمن کودکمان  گیری مفاهیم فلسفی در ذهن کودف می باعث شکک

 یابد.  شان بروز می تطبی  این مفاهیم بر مصادی  خارجی واسط  ب سای   شش
 ششتحق  سومین مرتب  عقک نظری( در  واسط  ب سفی )از آنجاک  ثبات درف معقولات ثانی  فل

در پاسخ ب  سؤال سوم مبدمی بمر میمزان درف مفماهیم سایگی، نیازمدد شواهد تجربی و میدانی بود، 
. براسا  شدکودف بررسی  24مفهوم فلسفی در  62سای ، میزان درف  ششفلسفی توسط کودکان 

نتیجم  گمرفتیم  ،بود05/0ی مورد مطایع  کنتر از ک  در تنامی متغیرها K-Sداری آزمون  اسطح معد
متغیرها )میمزان  بیشتردیگر توزیع  سخنشود. ب   نرمال است( رد می xک  فرس صفر )توزیع متغیر 

درف معقولات ثانی  فلسفی( غیرنرمال بودند. بدابراین جهت بررسی دستیابی ب  اهداف کلی، آزمون 
طور  مفهموم فلسمفی را بم  23 ،سمای  ششنتایج، کودکان ناپارامتریک خی دو استفاده شد. براسا  

مفهموم را در حمد  چهمارمفهوم را در حمد عمایی،  ششمفهوم را در حد عایی و کامک،  هفدهکامک، 
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مفهوم را در حد خو  و خیلی خو ،  دومفهوم را در حد خیلی خو ،  هفتخیلی خو  و عایی، 
 مفهوم را در حد متوسط درف کردند.  دومفهوم را در حد خو ،  یک

: نخست آنکم  درف مفماهیم نظمری در شود میهای پژوهش استدباط  ب  این ترتیب از مجنو  یافت 
شش سایگی معلول تحق  سومین مرتب  عقک نظری در این سن است؛ دوم آنک  مفهموم فلسمفی چمون 

رو شرط درف مفاهیم فلسمفی وجمود  از این ،رود معقول ثانی است از جنل  مفاهیم نظری ب  شنار می
میزان توانایی )سومین مرتب  عقک نظری است؛ سوم آنک  براسا  شواهد تجربی موجود در این پژوهش 

هنچدین علیت عقک بایفعک برای تحق   (کودکان برای درف معقولات ثانی  فلسفی در سن شش سایگی
حدوه سدی شش سمایگی دارای سمومین توان چدین نتیج  گرفت ک  کودکان در م درف معقول ثانی، می

  تواندد مفاهیم فلسفی را درف کددد. مرتب  عقک نظری هستدد و ب  هنین دییک می
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  کودکان یبرا فلسفه یداستان متون در «مرگ» مفهوم ۀسیمقا
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 *بزرگی جامه مریم
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 چکیده
کودکدان و   یفلسدفه بدرا   یدر متون داسدتان « مرگ»رو تلاش شد  است مفهوم  شیدر پژوهش پ

 قِید هدف ا  سده روش تحق  نیبه ا دنیرس یشود. برا سهیمقا گریکدیبا  ،ییعلامه طباطبا داا ید
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 مقدمه. 1

  بم  را هما انسمان ذهمن آن، چیسمتی از سمؤال خلقمت، آغماز از کم  است فلسفی مفهوم یک «مر »
 . دانسمت نیمز دیدمی را وا ه این توان می مر ، مفهوم فلسفی جدبۀ بر افزون. است داشت  مشغول خود

 مبمانی بما شمدت بم  اسمت، ارتباط در قیامت و مر  از پس زندگی و معاد مفهوم با مر  ک  آنجا از
  دیدمی ارزیمابی بم  تموان ممی ممر  مفهوم بررسی با ،بدابراین. خورد می گره ها انسان اخلاقی و دیدی
 توضمیح کودکمان بمرای درستی ب  مر  مفهوم اگر سوی دیگر، از. پرداخت مبانی این نبودن یا بودن
(. 1382 کرینمی،) شمد خواهمد آنهما در ممر  با  همواج در روانی آرامش عدم موجب ،نشود داده

 و نمو  در ،شمود می ایقا کودکان ب  داستان طری  از مر  حقیقت با رابط  در ک  نگاهی این بر افزون
. بمود خواهمد ممؤثر بسمیار ممر  و زندگی ب  نسبت آنها بیدی جهان در واقع در و آنها زندگی کیفیت
 کشمورهای ب  دیگر های فرهدگ از ک  فلسفی های داستان ک  شود می احسا  ضرورت این ،بدابراین
  والای فرهدمگ بما آنهمانداشمتن  مطابقمت و مطابقمت بم  و را بررسمی کمرد شموند می وارد اسلامی
 . کرد توج  اسلامی

 و «کودکمان بمرای فلسمف » های کتا  فلسفی های داستان در مر  مفهوم بررسی با مقای  این در
 ،ترتیمب بمدین .شمود می مقایسم  هم با مفهوم دو این های شباهت و ها تفاوت طباطبایی علام  آثار

 درسمی برناممۀ دیدمی ماهیمت و فلسمفی نگماه تبیمین برای مصداق یک بررسی مر ، مفهوم بررسی
 یما بودن اسلامی یا دیدی از کلی های بحث طر  جای ب  مقای  این در. است «کودکان برای فلسف »

 انتخما  ننونم  عدوان ب  را مر ، ایدجا در مفهوم، یک موردی صورت ب  کودکان، برای فلسف  نبودن
 بم  طباطبمایی، علامم  آثمار و کودکمان برای فلسف  فلسفیا  های داستان در مشخص متون در و کرده

 .شود پرداخت  می مر  مفهوم از دو این تحلیک و تطبیقی مقایسۀ
 انسمان» کتما . است شده استفاده طباطبایی علام  فلسفی دیدگاه از مر ، مفهوم مقایسۀ برای

 سم  ک  طباطبایی حسین محند سید علام  قلم ب  الانسان کتا  از است ای ترجن  «انجام تا آغاز از
 صمورت ب  سوم رسایۀ در ک  ،ایایدن بعد الانسان ا،یایدن فی الانسان ا،یایدن قبک الانسان: دارد بخش

 .پردازد می بحث ب  تری مفصک
 ایمن در را دیگمر کتب با کتا  این تنایز وج  ،انجا  تا آغاز از انسان کتا  مقدمۀ در لاریجانی

 تدظمیم «قمرآن ب  قرآن تفسیر» طری  از احادیث و آیات از شده استخراج محتوای ک  داندمی مسئل 
 عقلمی همای معرفت از ایمنبمر  افزون. شود می استخراج قرآن بطن از تفسیر ترتیب بدین. است شده

 اسمت شمده اسمتفاده اساسمی مسمائک و مبمانی تشمریح برای کتا  این در نیز اسلامی فلسفۀ ماندد
 بما ممرتبط همای بحث گوناگون، های مداسبت ب  کرد می تلاش هنچدین علام (. 1388 طباطبایی،)
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 اخلاقمی، بحث اجتناعی، بحث فلسفی، بحث ماندد مختلفی عداوین تحت تفسیر در را مستقک و هم
 (.1387 رمضانی،) ننود می جدا قرآن آیات از را مباحث این و کدد بیان غیره و علنی بحث

 را طباطبمایی علامم  قمرآن در قمرآن تفسمیر ،شمده بیان های ویژگی تأیید ضنن نیز آملی جوادی
 و روایات استدلال و تأیید براسا  آیات تفسیر دیگر، آیات براسا  آی  یک تفسیر های ویژگی دارای
 گیری بهره اصول، و فق  ماندد نقلی علوم از استفاده عقلی، استدلال بر بودن متکی ن،امعصوم سدت

 اقسمام و کشمف کلمی خطموط و عرفمان مبانی از استفاده تفسیر، در قرآن متشابهات و محکنات از
 حجیمت و حفمظ براسما  تفسمیر مصداق، از مفهوم تشخیص نفس، تزکیۀ روش با شهود گوناگون

 (.1389 آملی، جوادی) داند می باطن ب  رفتن و ظاهر
 ویژگمی بما و قمرآن آیات براسا  کتا  این ک  گرفت نتیج  گون  این توان می شد گفت  آنچ  بدابر

 بم  اسملامی نگرش از اصیلی ننایددۀ تواند می عقلی، معارف از گرفتن کنک و قرآن ب  قرآن تفسیر
 .  باشد مر  مفهوم

 داسمتانی متمون در ممر  مفهموم ک  است این رو پیش پژوهش در اساسی  پرسش ،ترتیب بدین
 بم  رسمیدن برای بدابراین، دارند؟ هم با تفاوتی چ  طباطبایی علام  دیدگاه در و کودکان برای فلسف 
 تحلیمک»: از عبارتدمد کم  داد پاسمخ تمر جزئی پرسمش س  ب  باید ابتدا گفت  پیش کلی پرسش جوا 

 در ممر  مفهموم تحلیمک» ،«چیسمت؟ کودکمان بمرای فلسف  داستانی متون در مر  مفهوم محتوای
 بمرای فلسمف  متمون در ممر  مفهموم های شباهت و ها تفاوت» و «چیست؟ طباطبایی علام  دیدگاه

 «است؟ چگون  یکدیگر با مقایس  در طباطبایی علام  و کودکان
 

 پژوهش روش. 2

 محتوا تحليل روش 2−1

 برای فلسف  داستانی متون در مر  مفهوم محتوای تحلیک» یعدی ،نخست جزئی سؤال ب  پاسخ برای
 اسمتخراج بمرای ،مدظمور بمدین .شمود می استفاده کیفی محتوای تحلیک روش از «چیست؟ کودکان

 محتموای تحلیک مر  موضو  با کودکان برای فلسف  داستانی های کتا  تصاویر و متن مر ، مفهوم
 .شود می تبیین مفهوم این و شده کیفی

  کیمتحل شمده انتخا  های کتا  تحقی ، هدف با مرتبط های داده یآورگردی برا   یتحق  نیا در
 ، آن یمبدما بمر و   یمته   یمتحق  هدف و  موضو  یمبدا بر یدگذارک  ،اسا   نیا بر. است شده محتوا

 .شد یدگذارک و  استخراج نظر مورد تصاویر و متن
 :  است زیر های کتا  شامک آماری جامعۀ تحقی  این در
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 ؛بر یت لاب  از ،... که کن تصور را  نیاید کتا  های داستان سری از مرگ و زندگد. 1
 فکیر بیرا  هاید  استان کتا  های داستان سری از ،بماند زنده همیشه خواست مد که  سر . 2
 1؛فیشر رابرت از ،کر ن
 2.کم فیلیپ نوشتۀ ،1ج   فکر ها   استان کتا  های داستان سری از ،ستارگان زیر شبد .3

 شمامک تحقیم  ایمن در: ها مقوی . باشدد می تحقی  واحد صفحات تحقی  این در: تحقیق واحد
 شمداختی، زیست گمروه سم  بم  کدها پژوهش این در :تحقی  کدهای. هستدد ها پاراگراف و تصاویر
 گونماگونی تحقیقات از را شده مطر  گروه س  ب  کدها بددی دست . اند شده تقسیم فرهدگی و عاطفی

 ایمن در خوشبخت پژوهش ویژه ب  بود، شده انجام مر  با رابط  در کودکان های داستان زمیدۀ در ک 
 کمدهای بم  زیر در. شد اضاف  آن ب  کدهایی رو پیش تحقی  هدف براسا  و کرده استخراج زمید ،
 .شود می اشاره تحلیک

 یما اسمت زیمر مموارد بیمانگر این پرسش ک  آیا ب  توج  با پاراگراف هر واقع در :کدگذاری شیوۀ
 : گیرد می قرار تحلیک مورد خیر؟
 

 : کدهای تحليل شده در تحليل محتوا1 جدول

 مردگان: یفرهنگ ۀج( جنب مرگ برابر در ؛یعاطف ۀب( جنب یشناخت ستیز  ۀالف( جنب

 ست؟یملاک زنده بودن چ
 د؟یآ یم ایچرا انسان به دن

 علت مرگ چه بوده است؟
 رند؟یم ینم موجودات از یبعض ایآ

 شود؟ ینم زنده گریمرد، د یهر کس
 رد؟یبم دیسرانجام با یا هر موجود زنده

 نابود کاملاا  رد،یم یم یوقت یکس هر ایآ
 شود؟ یم

 شده لیتشک جسم از فقط انسان ایآ
 دارد؟ هم روح ای است

 یاتیح یها که مرده است دستگاه یکس
 کند؟ ینم کار گرید( قلب)مانند  او

 دارند؛ ترس احساس گرانید
 دارند؛ یاحساس ناراحت

 احساس شک دارند؛
 احساس گناه دارند؛

 دارند؛ ییاحساس تنها
 دارند؛ اقیاحساس اشت

 دارند؛ یاحساس سردرگم
 دارند؛ بیاحساس تکذ

 

 شوند؛ یدفن م
 روند؛ یبه جهان آخرت م

 کنند؛ یمرگ را ملاقات م ۀفرشت
 روند؛ یم جهنم ایبه بهشت 

 است؟ یزندگ ۀمرحل نیآخر  مرگ ایآ
 روحشان یول رود یم نیجسم آنها از ب

 رد؛یم ینم
 .نندیب یم را اند داده انجام ایدن در که یاعمال ۀجینت

 نه؟ ای دارند یآمادگ مرگ یبرا ایآ
 یاتفاق چه مرگ از بعد که است مشخص ایآ

 افتد؟ یم
 به یگر ید موجود قالب در مرگ از بعد آنها ایآ

 دهند؟ یم ادامه یزندگ

 
 زبانی و مفهومی تحليل روش. 2−2

 روش از «چیسمت؟ طباطبمایی علامم  دیمدگاه در ممر  مفهموم تحلیک» یعدی دوم، پرسش ب  پاسخ برای
 «انجیا  تیا آغاز از انسان » کتا  مدظور بدین. شود می استفاده فلسف  تخصصی متون در مفهومی تحلیک

   .است شده انتخا  هدفندد، گیری ننون  طری  از ننون عدوان  ب  طباطبایی علام  اثر
                                                           

1  . Robert Fisher   2. Philip Cam  
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 بمرخلاف کم  اسمت شمده ایجاد دوم 1ویتگدشتاین آرای براسا  مفهومی و زبانی تحلیک روش
 زبمان در کم  ای گونم  بم  کلنات داشت اعتقادوی  دانست، می حقیقت زبان را علنی زبان ک  راسک
 عدوان بم  کلنات کاربرد روش این در. کددد آشکار ما بر را واقعیت تواندد می شود، می استفاده عادی
 مفهمومی شمبکۀ بررسمی بمرای و مدمد نظمام صمورت بم  اما شود، می استفاده تحلیک، اساسی روش

 بم  مفهوم یک معدای از روشن و صریح تبییدی مفهومی تحلیک(. 1389 توسلی، و  سجادی ،باقری)
 یمک ک  شود تلاش می روش این در. کدد می ارائ  مفاهیم دیگر با آن های ارتباط دقی  توضیح واسطۀ
 تحلیمک فدون شوند، می مجسم زبان در مفاهیم ک  دییک این ب  ،کدد تغییر آنک  ن  شود فهنیده مفهوم

 (. 1387 2شورت،.سی) است اصطلاحات معدای دقی  آزمون بر ناظر مفهومی
 تحلیک. 1 شود: انجام صورت س  ب  تواند می تربیت، و تعلیم در زبانی، های تحلیک کلی طور ب 

 تحلیمک. 3؛ تربیمت و تعلمیم متعمارف زبمان در مفماهیم تحلیمک. 2؛ عمادی زبان در تربیتی مفاهیم
و  یمتعلم یو رسمن یروش مدظمور از زبمان فدم یندر ا یت.و ترب یمتعل یو رسن یدر زبان فد یممفاه

از  یمیزدا ابهمام بم  مدظمور بمدین. اسمت تربیتی فیلسوفان و پردازان نظری  یشنددان،زبان اند یت،ترب
از  یدور و هما اندیشم نبمودن  یمابمودن  یعنل یزانم یاربا مع یو زبان فد تربیتی های ی نظرو  یممفاه
رو  یشپژوهش پم در رسد می(. ب  نظر 1389 ی،و توسل ی ، سجادی)باقر پردازد میموجود  یاتواقع

 شمود، می یبررسم یتمیترب دیدگاهآثار او از  و شود میمحسو   یلسوفف ییاز آنجا ک  علام  طباطبا
 .گیرد قرار نظر مد تحلیک این

 تموان ممی تحلیمک بمرای شمیوه چدمد از تربیمت و تعلیم رسنی و فدی زبان در مفاهیم تحلیک در
 :کرد استفاده

 کار ب در آن  ک  هایی جنل  یاقس یاکلن  در بافت  ی،بررس یندر ا مفهوم: یاقس یابافت  بررسی
 شود؛ می مشخص حدودی تا کلن  معدای صورت این ب . یردگ می قرار توج  مورد رفت 

 یمااستفاده از کلنات  یری،تفس تحلیک های شیوهاز  یگرد یکیعبارات:  یاترادف کلنات  بررسی
نکتم  توجم   ینب  ا یددارند. در مورد ترادف با یمضنون مشابه و اند مترادفاست ک  با هم  یعبارات

 روشمن بم  تموان می یمبترت ینبمد وا ه با هم اختلاف داشت  باشدد. یکتدها در  یدکرد ک  عبارات با
 ؛کرد کنک مفهوم کردن

 متضماد مفماهیم از گمرفتن کنک مفهومی، تفسیر در دیگر شیوۀ :متضاد مفهوم برحسب تحلیل
از  یکمیکم  در  ییهما ویژگمی برخمی دییمک هنین ب  نیستدد، جنع قابک هم با متضاد مفاهیم. است
  وجود ندارد. یگریوجود دارد، یزوماً در د یممفاه

                                                           

1. Ludwig Wittgenstein  2. Edmund.C.Short  
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افتد  می اتفاق وقتی معدایی شبکۀ صورت ب  کلنات یبرخ ظهور :ییبرحسب شبکه معنا تحلیل
توانمد بم  دو صمورت  ممی معدمایی شمبک . دارند یکدیگر با نزدیکی و مرتبط معانی ها وا ه یک  برخ

 یکیصورت است ک   ینبد یممفاه یانم یظهور کدد. ارتباط اشراق یو ارتباط اندراج یارتباط اشراق
. در ارتبماط خورشمید های اشع ماندد  یرند،گ یقرار م یراموندر پ یگرد یمدر کانون و مفاه یماز مفاه
 یگرد یممفاه یکدر ذ یممفاه ینو  رابط  از جدس سلسل  مراتب است ک  برخ یممفاه یانم یاندراج

 است مفاهیم دیگر از تر جامعمفهوم بالا  ،. در واقعدهد می یکاز آن را تشک یابعاد یاقرار دارد و بعد 
 یمکتمرادف کلنم  و تحل یمفهموم، بررسم یاقسم یمابافمت  یمقای  از بررس ین(. در ا1387 ی،)باقر

 برحسب مفهوم متضاد استفاده شده است.
 

 تطبيقی تحليل روش .2−3

 در طباطبمایی علامم  و کودکمان برای فلسف  متون در مر  مفهوم» یعدی ،سوم پرسش ب  پاسخ برای
 اسمتفاده بما مدظور بدین. شود می استفاده تطبیقی تحلیک روش از «است؟ چگون  یکدیگر با مقایس 

 علامم  دیمدگاه در و کودکمان بمرای فلسف  های داستان در مر  مفهوم دوم، و اول پرسش دو نتایج از
 .شود می مقایس  یکدیگر با طباطبایی

 : است زیر مراحک شامک روش این
براسما  شمواهد و  یم ،ممورد تحق یها یدهننودها و پد یفپژوهدده ب  توص :یفتوص ۀ. مرحل1

بم   یگمراند همای گزارشاسمداد و  ۀمطایعم یمامشاهده و  ی ک  از مدابع مختلف چ  از طر یاطلاعات
  ؛پردازد یم ،آورد یدست م

 بم  پژوهشمگر اول مرحلمۀ در کم  اسمت اطلاعماتی بررسی شامک مرحل  این :یرتفس ۀ. مرحل2
  است؛ پرداخت  آن توصیف

 یبدمد طبق  ،و دو ب  دست آمده یک ۀک  از مرحل یمرحل  اطلاعات یندر ا :یجوار  . مرحله هم3
تشمابهات و  یسم مقا یعدمی ی،بعمد ۀمرحلم یبمرا یارچوبهمو چ یرنمدگ یشود و کدار هم قرار م یم

  ؛کدد یفراهم م ،ها تفاوت
 یدمۀدر زم یماتو بما توجم  بم  جزئ یم طور دق ب  تحقی ئلۀ مسمرحل   یندر ا :یسهمقا مرحله. 4

 (. 1382)آقازاده،  شود می یس و مقا بررسی ها تفاوتتشابهات و 
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  طباطبايی علامه ديدگاه از مرگ مفهوم منتخب یها داستان یمحتوا ليتحل

 بمرای فلسمف  مدتخمب همای داسمتان محتموای تحلیمک جنلم  از مقای  های پرسش ب  بحث ادامۀ در
 بمرای فلسف  های داستان در مر  مفهوم تطبیقی تحلیک و مر  وا ۀ زبانی و مفهومی تحلیک کودکان،
 .شود می داده پاسخ طباطبایی علام  اثر و کودکان

 

 پژوهش نخست پرسش به پاسخ

 .پردازیم می کودکان برای فلسف  مدتخب های داستان محتوای تحلیک ب  قسنت این در
 

 های کتاب دنيايی را تصور کن که ...  از سری داستان« و مرگ زندگی»: تحليل محتوای 2جدول 

 41−21واحد تحقيق: ص

 مقوله کد واحد تحقیق

متن و تصاویر 
 2۱ص

 شناختی الف( جنبۀزیست

 پاراگراف اول، شامل جنبۀ )ملاک زنده بودن چیست؟( است؛
تولیهد مثههل و « مکههد کنههد و آب بهاران را می گههل نهور خورشههید را جهذب می»تغذیهه کهردن؛ 

 «.کند میرد؛ زیرا مانند گردۀ گل مینا تولید مثل نمی ریزه نمی سنگ»)پاراگراف دوم(، 
 همچنین تصویر تعدادی گل که چشم و دهان دارند که بیانگر زنده بودن آنهاست.

میرنهد؟( اسهت؛ بعضهی  پاراگراف سوم، نیز شامل جنبۀ )آیا بعضی از موجهودات نمی
ها، طهلا  ها، سیارات، شهن زنده نیستند. ستارگان، سنگمیرند، چون  موجودات نمی

 جان یا مرده تعلق دارند. ... جزء موجودات زنده نیستند و به جهان مواد بی
 ههههههههههههه ب( جنبۀ عاطفی
 ههههههههههههه ج( جنبۀ فرهنگی

 22ص

الف( جنبۀ 
 ههههههههههههه شناختی زیست

 ههههههههههههه ب( جنبۀ عاطفی
 ههههههههههههه جنبۀ فرهنگیج( 

 23ص

 شناختی الف( جنبۀزیست

 خورد. شناختی به چشم نمی در سه پاراگراف نخست، هیچ جنبۀ زیست
در پاراگراف چهارم، به دو جنبۀ اول )ملاک زنده بودن چیست؟( و در پاراگراف آخهر 

 شناختی اشاره شده است. )علت مرگ چه بوده است؟( به جنبۀ زیست
 شوند؛ کنند و هم تکثیر می ها موجودات زنده هستند، چون هم تغذیه می قارچجنبۀ اول: 

 میرند. ها را برای خوردن از زمین بکنند، حتماا می جنبۀ دوم: اگر قارچ
اند، چشم و دههان دارنهد و در حهال فهرار کهردن از دسهت  هایی که زنده تصویر قارچ

 رند.خواهند آنها را بچینند و بخو هایی هستند که می آدم

 ب( جنبۀ عاطفی

ای به این جنبه نشده، اما در پاراگراف چهارم بهه  های اول تا سوم، اشاره در پاراگراف
 اشاره شده است؛« ناراحتی»و « احساس گناه»

ها را کندنهد جنایتکهار و قاتهل نیسهتند، آنهها بهرای اینکهه زنهده  دیوید و ماریا که قارچ
کننهد،  ات زنهده از موجهودات دیگهر تغذیهه میبمانند، نیاز به غذا دارند. همۀ موجهود

 گویند. یعنی آنها ناچارند موجودات دیگری را بکشند، این را چرخۀ زندگی می
 ههههههههههه ج( فرهنگی
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 مقوله کد واحد تحقیق

 24ص

 شناختی الف( جنبۀزیست
 شناختی )ملاک زنده بودن چیست؟( است؛ پاراگراف دوم، دارای جنبۀ زیست

انهد، امها وقتهی  و هنوز کسی آنها را نچیهده زندهغلات تا زمانی که در مزرعه هستند 
 اند. شوند دیگر زنده نیستند و مرده آرد می

 پاراگراف اول، دارای جنبۀ عاطفی احساس گناه است؛ ب( جنبۀ عاطفی
 داند. رحمی می کاترین کشتن گاو را بی

 هههههههههههه ج( جنبۀ فرهنگی

 25ص

 هههههههههههه شناختی الف( جنبۀزیست

 ب( جنبۀ عاطفی
 اند. اشاره کرده« ناراحتی»پاراگراف سوم، چهارم و پنجم به جنبۀ عاطفی 

همه از کشته شدن سگ ناراحت و خشمگین شدند، اما از کشته شهدن پشهه کسهی 
 ناراحت نشد ... .

 هههههههههههه ج( جنبۀ فرهنگی

 26ص
 هههههههههههه شناختی الف( جنبۀزیست

 هههههههههههه ب( جنبۀ عاطفی
 هههههههههههه ج( جنبۀ فرهنگی

 27ص
 شناختی الف( جنبۀزیست

شهناختی )آیها انسهان فقهط از جسهم  ها، تنها پاراگراف دوم دارای جنبهۀ زیست از میان پارگراف
تشکیل شده است یا روح هم دارد؟( است و به جنبۀ فراجسمی انسان نیز اشاره کهرده اسهت؛ 

بهر کارههایی کهه در آن بها  بیشهتر از جسهم اوسهت. انسهان افزونزندگی انسان چیزی خیلهی 
 تواند حرف بزند، گوش کند، دوست داشته باشد، شعر بنویسد ... . حیوانات مشابه است، می

بهرد و در عهین حهال در حهال  تصویر انسانی کهه در طبیعهت اسهت و از آن لهذت می
های  نگر جنبههگوش دادن به موسهیقی و خوانهدن کتهاب اسهت کهه همهۀ اینهها بیها

 فراجسمی انسان است.
 ههههههههههههه ب( جنبۀ عاطفی
 ههههههههههههه ج( جنبۀ فرهنگی

 28ص
 شناختی الف( جنبۀزیست

 آید؟( است؛ به دنیا می  ها تنها پاراگراف دوم، شامل این جنبه )چرا انسان از میان پاراگراف
ماننهد اسهت  بی زندگی هر کساش را بسازد و  آید تا خودش زندگی انسان به دنیا می

 و شبیه دیگری نیست.
رانهد و تعجهب او بهه خهاطر صهحبت کهردن  تصویر زنی کهه کالسهکۀ نهوزادش را می

گوید با تمام نیرو به جلو برو و این بیانگر ایهن اسهت کهه انسهان  کودکش که به او می
 اش را بسازد. باید با تمام نیرویش در این دنیا، زندگی

 ههههههههههههه ب( جنبۀ عاطفی
 ههههههههههههه ج( جنبۀ فرهنگی

 29ص
 ههههههههههههه شناختی الف( جنبۀزیست

 ههههههههههههه ب( جنبۀ عاطفی
 ههههههههههههه ج( جنبۀ فرهنگی

 30ص
 شناختی الف( جنبۀزیست

میهرد کهاملاا  آیا هر کسی وقتهی می»پاراگراف سوم، شامل جواب این جنبه است که 
میهرد. شخصهیت او  میهرد، تنهها جسهمش می ؛ وقتی یک انسان می«شود؟ مینابود 

 ... .  دهد هنوز وجود دارد و به زندگیش در ذهن دیگران ادامه می
شهود، ولهی  پاراگراف سوم نیز دارای جنبۀ ذکر شده است؛ بها مهرگ جسهم نهابود می

 رود. شخصیت انسان از بین نمی
 هههههههههههه ب( جنبۀ عاطفی

 هههههههههههه جنبۀ فرهنگیج( 
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 مقوله کد واحد تحقیق

 3۱ص

 هههههههههههه شناختی الف( جنبۀزیست
 هههههههههههه ب( جنبۀ عاطفی

 ج( جنبۀ فرهنگی

رود، ولهی روحشهان  پاراگراف دوم: شامل این جنبه است که جسهم آنهها از بهین مهی
میرد. پیکاسو مرده است، ولی به لطف آثارش او در میان مهردم جهاودان اسهت.  نمی

 گذارند. ها آثاری از خود به جای می انسانهمۀ 
های بسهیار بهزرگ و ردپ پاههای او کهه بیهانگر آثهار جامانهده از  تصویر کودکی با کفش

 انسان پس از مرگش است.

 32ص
 شناختی الف( جنبۀزیست

پاراگراف اول، شامل جنبۀ آیا انسان فقط از جسهم تشهکیل شهده اسهت یها روح ههم 
قاشی نیست یها یهک کتهاب و یها ههر چیهز دیگهری کهه دارد؟؛ یک اثر همیشه یک ن

انسان بتواند آن را لمس کند. اغلب فقط یهک خهاطره از شخصهیت اسهت، ایهن اثهر 
 تواند ببیند و لمس کند. مثل روح است. انسان روح را نمی

کننهد،  ها را بها آن شهکار می خواهد به وسیلۀ ابزاری که پروانهه تصویر کودکی که می
اما تصویری از روح وجود ندارد کهه بیهانگر ایهن مطلهب اسهت کهه روح را شکار کند، 

 شود. روح دیده و لمس نمی
 هههههههههههه ب( جنبۀ عاطفی
 هههههههههههه ج( جنبۀ فرهنگی

 33ص

 شناختی الف( جنبۀزیست

 شناختی زیر است؛ پاراگراف اول و دوم، دارای دو جنبۀ زیست
 ای سرانجام باید بمیرد؟ هر موجود زنده

 میریم. توانیم مطمئن باشیم که روزی می میریم ما می ها می ما انسان
 میرند؟ آیا بعضی از موجودات نمی

 مانند. طور که بودند باقی می میرند و همیشه همان جان نمی اشیا یا مواد بی
طور اسهت کهه صهد سهال پهیش بهود.  ریزه درسهت همهان پاراگراف سوم: یک سنگ

 کند. ر نمیمیرد، چون تغیی ریزه نمی سنگ
 ملاک زنده بودن چیست؟

کنهد. هرچهه تغییهر  میهرد، چهون اصهلاا زنهدگی نمی ریزه نمی پهاراگراف سهوم: سهنگ
 کند زنده است و باید روزی هم بمیرد. کند و رشد می می

خواهد بها ایهن کهار او را  تصویری که یک انسان در حال شکستن سنگی است و می
ایهن «. آها! خیال کهردی!»گوید  به او می ریزه در جواب این کارش بکشد، اما سنگ

 میرد. تصویر بیانگر این است که چیزی مانند سنگ چون زنده نیست، بنابراین نمی
 هههههههههههههه ب( جنبۀ عاطفی

 ج( جنبۀ فرهنگی
 آیا مرگ آخرین مرحلۀ زندگی است؟

زنهدگی و پاراگراف ششم: مرگ آخرین تغییر در زندگی انسان خواهد بود. مرگ جهزء 
 بخشی از آن است، آخرین بخش زندگی در این دنیا.

 35و  34ص
 هههههههههههههه شناختی الف( جنبۀزیست

 هههههههههههههه ب( جنبۀ عاطفی
 هههههههههههههه ج( جنبۀ فرهنگی

 شناختی الف( جنبۀزیست 36ص

 ای سرانجام باید بمیرد؟ هر موجود زنده
ای بهه دنیها آمهدن، بهزرگ شهدن، پیهر  موجود زندهپاراگراف چهارم: روند طبیعی هر 

 شدن، زمانی هم مردن.
تصویر انسانی که کودک است و هنهوز خیلهی کوچهک، امها اسهکلتی وحشهتناک بها 

خواههد او را  دهندۀ مهرگ اسهت بهه دنبهال اوسهت و می شنلی تیره و داس که نشهان
ودتهر از هها مهرگ ز  کنندۀ این مطلهب اسهت کهه بعضهی وقت بکشد، این تصویر بیان

 آید. پیری به سراغ انسان می
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 مقوله کد واحد تحقیق
 هههههههههههههههه ب( جنبۀ عاطفی
 هههههههههههههههه ج( جنبۀ فرهنگی

 37ص

 شناختی الف( جنبۀزیست

 آیا انسان فقط از جسم تشکیل شده یا روح هم دارد؟
ها همواره باور داشتند که مرگ بدن پایان قطعهی زنهدگی نیسهت. آنهها  پاراگراف اول: انسان

دههد و انسهان فقهط جسهم و بهدن نیسهت. آنهها  معتقد بودند روح انسان به زندگی ادامه می
 ماند. همچنین تلاش کردند تا ثابت کنند که چیزی در انسان جاودانه می

 ههههههههه ب( جنبۀ عاطفی

 ج( جنبۀ فرهنگی

 میرد. رود، ولی روحشان نمی جسم آنها از بین می
های بهزرگ و عظهیم  بسیار دور مصریان باستان آرامگاههای  پاراگراف دوم: در زمان

ساختند، چون اعتقاد داشتند مرگ فقط عبور به یک زندگی دیگر اسهت، از نظهر  می
 آنها مردگان به دنیای دیگری سفر کردند.

 دهند. آنها بعد از مرگ در قالب موجود دیگری به زندگی ادامه می
ه روح بعهد از مهرگ دنبهال بهدن جدیهدی پاراگراف سوم: بعضی اقوام اعتقاد دارند ک

مانهد کهه بهدن  آیهد یها منتظهر می گردد، مثلاا بدن کسی که دارد تهازه بهه دنیها می می
 اش دوباره زنده شود تا بتواند در آن ساکن شود. قبلی

 آیا مرگ آخرین مرحلۀ زندگی است؟
د خواسهتن های پهر خهرج مردگهان می سهااری پاراگراف چهارم: مصریان با ایهن خاک

 رسد. بگویند که همه چیز با مرگ به پایان نمی

 38ص

 ههههههههههههه شناختی الف( جنبۀزیست

 ب( جنبۀ عاطفی

 دیگران احساس ترس دارند.
پاراگراف دوم: کاملاا طبیعی است که بترسهیم آنههایی کهه دوستشهان داریهم، روزی 

 است. میرد دیگر اینجا نیست، برای همیشه رفته بمیرند؛ زیرا کسی که می
هایی که دوستشان داریم، زندگی کنیم. پس خود  ترسیم که بدون انسان همۀ ما می

ترساند این واقعیهت اسهت کهه مها از  ترساند. آنچه بیشتر ما را می مرگ کمتر ما را می
 آنهایی که دوستشان داریم جدا خواهیم شد.

ببهرد و از  خواههد تصویر کودکی که از یک طرف مرگ دست او را گرفته و با خهود می
خواههد بگهذارد کهه مهرگ او را ببهرد، ایهن  طرفی دوستش دسهت او را گرفتهه و نمی

 هایی است که دوستشان داریم. ها از مرگ انسان کنندۀ ترس انسان تصویر بیان

 ج( جنبۀ فرهنگی

 دهند. آنها بعد از مرگ در قالب موجود دیگری به زندگی ادامه می
اعتقاد بر این بود که با مرگ روح انسان وارد قلمهرو  های دور پاراگراف اول: در زمان

شود. این قلمرو زیر زمین، در آسمان یا جهایی در یکهی از سهتارگان بهود.  مردگان می
پنداشههتند، ارواح زیبههاترین مردگههان.  ههها سههتارگان را ارواح مردگههان می  بعضههی وقت
که زندگی او پیش از دهندۀ این بود  درخشید نشان ای زیباتر و بیشتر می هرچه ستاره

 مرگ در زمین زیباتر بوده است.

 39ص
 هههههههههههههه شناختی الف( جنبۀزیست

 هههههههههههههه ب( جنبۀ عاطفی
 هههههههههههههه ج( جنبۀ فرهنگی
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هايی برای فکر کردن )اين  های کتاب داستان از سری داستان« خواست هميشه زنده بماند می کهپسری : »3جدول 

 59−55داستان تصويری نداشت(، واحد تحقيق: ص

 مقوله کد واحد تحقیق

 شناختی الف( جنبۀزیست 55ص
است؛ پسر « ای سرانجام باید بمیرد؟ هر موجود زنده»پاراگراف سوم، شامل جنبۀ 

جایی هست که هرگز کسی در اونجا نمیره؟ پدر گفت: چنین از پدرش پرسید: 
 جایی نیست. تو هم باید یه روز مثل هر کس دیگری بمیری.

 ب( جنبۀ عاطفی 
است؛ یک شب « در برابر مرگ دیگران احساس ترس دارند»پاراگراف دوم، شامل جنبۀ 

اندیشه فرو  مادربزرگ پسر مرد. او مادربزرگش را خیلی دوست داشت و مرگش او را در
 برد. یک شب از پدرش پرسید: به من بگو جایی هست که هرگز کسی اونجا نمیره؟

 هههههههههههههههه ج( جنبۀ فرهنگی 
 ههههههههههههههه شناختی الف( جنبۀ زیست 57و  56ص

 ههههههههههههههه ب( جنبۀ عاطفی 
 ههههههههههههههه ج( جنبۀ فرهنگی 

 58ص
 شناختی زیست الف( جنبۀ

ای  آیا هر موجود زنده
 سرانجام باید بمیرد؟

است؛ به « ای سرانجام باید بمیرد؟ هر موجود زنده»پاراگراف آخر، شامل جنبۀ 
محض اینکه پای پسر به زمین رسید، پیرمرد در او چنگ انداخت و گفت: 

تونه از دست من فرار کنه! و  بالأخره پیدات کردم. من مرگ هستم و کسی نمی
 ی نفهمید.پسر دیگر چیز

 هههههههههههه ب( جنبۀ عاطفی 

 ههههههههههههه ج( جنبۀ فرهنگی 

 
 63−62، واحد تحقيق: ص1های فکری، ج های کتاب داستان از سری داستان« شبی زير ستارگان: »4جدول 

 مقوله کد واحد تحقیق

 62متن و تصاویر ص

 ههههههههههههه شناختی الف( جنبۀ زیست

 ب( جنبۀ عاطفی
است؛ پهدربزرگم بها مها « احساس ناراحتی دارند»پاراگراف دوم، شامل جنبۀ 

کرد. او از دنیا رفت. او را خیلی دوست داشتم. روزی نزد ما بهود و  زندگی می
 کنم. اش را در دلم احساس می روز دیگر در میان ما نبود. جای خالی

 ج( جنبۀ فرهنگی

 ههههههههههههههه
صهل از آتشهی اسهت کهه صهورت پهدربزرگ در این صفحه تصویر دود حا

شخصیت داستان که مرده است در آن مجسهم شهده کهه بیهانگر ادامهۀ 
 زندگی پدربزرگ با تبدیل شدن به موجود دیگری است.

 63ص

 هههههههههههههه شناختی الف( جنبۀ زیست

 ب( جنبۀ عاطفی
است؛ پهدربزرگ گفهت: « احساس تنهایی»پاراگراف چهارم، شامل جنبۀ 

داشتم، روزی پلیس آمهد و او را بها خهود بهرد. دیگهر او را ندیهدم.  دوستی
 ها بعد شنیدم او مرده. خیلی احساس تنهایی کردم. سال

 ج( جنبۀ فرهنگی

آنها بعد از مرگ در قالب موجود دیگری بهه »پاراگراف پنجم شامل جنبۀ 
ها بعهد زمهانی کهه داشهتم از میهان  اسهت؛ سهال« دهنهد زندگی ادامه می

گذشههتم اتفههاق عجیبههی ر  داد. بههرف  هههای اسههاانیای شههمالی می کوه
دست، صورت دوستم را دیدم کهه  بارید. در آن هنگام در دور شدیدی می

 رخش آنجا بود. روی یک سنگ نقش بسته بود. نیم
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 مقوله کد واحد تحقیق

 64ص

 هههههههههههههه شناختی الف( جنبۀ زیست

 ب( جنبۀ عاطفی

است؛ « دیگران احساس ترس دارند در برابر مرگ»پاراگراف دوم، شامل جنبۀ 
 بابا بزرگ، داستان تبدیل شدن دوستت بعد از مرگ به سنگ ترسناک است!

اسهت؛ هنهوز ههم « احساس ناراحتی دارند»پاراگراف هفتم، شامل جنبۀ 
 توانم باور کنم پدربزرگ مرده! نمی

 ج( جنبۀ فرهنگی

ود دیگهری بهه آنها بعد از مرگ در قالب موج»پاراگراف اول، شامل جنبۀ 
است؛ پدربزرگ مکثی کرد و بعد به آرامهی ادامهه « دهند زندگی ادامه می

 داد: حالا، با تبدیل شدن به سنگ، دوستم برای همیشه زنده است.
پاراگراف دوم، پدربزرگ، این ایده که دوستت با تبهدیل شهدن بهه سهنگ 

 برای همیشه زنده است را دوست دارم.

 
و  یعماطف شمداختی، یستپژوهش، ب  س  گمروه ز ینب  کار برده شده در ا یک  کدها ییآنجا از
و  یم بم  تجز ،مطمر  شمده یها از جدبم  یمکبراسا  هر  شود یم تلاش شوند، یم یمتقس یفرهدگ

 پرداخت  شود.  یکتحل
یست جنبۀ( الف موجمودات زنمده  ۀهنم یدکم ا یمرنظ ییها بم  کمدها داستان ۀدر هن :شناختی ز

 یویم میرد، یها م خواهدد مرد، جسم انسان یعدوان موجودات زنده روز ها هم ب  انخواهدد مرد، انس
شمده در همر  بیمان یمطمر  شمدن کمدها یمفاما کم و ک ،اشاره شده است ماند، یروحشان زنده م

 داستان متفاوت است؛ 
 ییو تدهما یتمر ، نماراحت یمحتموا شمدند کمدها یکک  تحل ییها در داستان :عاطفی جنبۀ( ب

از  یمک یچدر ه یمنا بمر افزوننشمد.  یمدهعدموان د یچبم  هم یاقماندد اشت ییاما کدها ،وجود داشت
تفماوت  یکدیگرخو  و بد با  یها انسان ینکت  اشاره نشده است ک  تصور مر  برا ینها ب  ا داستان

 یاند و آنان کم  بمد هسمتدد دچمار تمر  و نماراحت آنان ک  خو  هستدد مشتاق ؟ن  یاخواهد داشت 
 خواهدد بود. 
 اسمکلتی تصمویر شمده، ترسمیم ممر  از «مر  و زندگی داستان» در ک  تصاویری در هنچدین

 و ترسمیده بسمیار ک  دود  می انسانی دنبال ب  ک  اوست دستان در ک  داسی و رنگ تیره شدلی با است
 یرتصاو ینا ۀهن ک  ببرد خود هنراه ب  را او ک  گذارد ننی دیگری انسان و برد می خود با را انسانی یا

 تر  از مر  است؛  ۀایقاکددد
 تموان یم ،انتخا  شمده یها کتا  یرها و تصاو متن یمحتوا یکبراسا  تحل :فرهنگی جنبۀ( ج

عدوان، ن  ب  صورت آشمکار و نم   یچمر  ب  ه ۀمسئل یفرهدگ یها از جدب  یگرفت ک  ب  برخ یج نت
 بیددمد، می را انمد داده انجمام دنیا در ک  اعنایی نتیجۀ ،دهاک ینا ۀاشاره نشده است. از جنل یحاً،تلو
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از  یاسمت کم  در برخم یدر صورت ین. اروند یم جهدم یا بهشت ب  کددد، می ملاقات را مر  فرشتۀ
تداسخ بعد از مر  مطمر  شمده  ۀمسئل یحیب  صورت تلو ستارگان زیر شب یکها از جنل   ن داستا

 آن در انسمان یک ک  دارد وجود وری شعل دود حاصک از آتش  تصویر کتا  ایندر  یناست. هنچد
 مسمئلۀ کم  داشمت  را همدف این ک  است روشن کاملاً  داستان کلی فضای ب  توج  با ک  یافت  تجسم
 و زنمدگی» عدموان بما ها داسمتان از دیگمر یکمی در. کدد ترسیم کودف ذهن در را مر  از پس تداسخ

 زنمدگی ایدکم  بر مبدی مصریان اعتقادات ب  کردن اشاره با را مر  از پس بودن زنده ۀمسئل یزن «مر 
 داشمتن رو  مسمئلۀ روشمن صمورت ب  اما است. کرده مطر  رسد، ننی پایان ب  مر  از پس انسان
 ب  مدحصر شخصیت ماندگاری مورد در بیشتر و است نداده توضیح است، مبدایی بسیار ک  را انسان

 ممورد در کم  گمذرایی و کوتماه اشمارات نهایت در اما. است شده بحث مرگشان از بعد ها انسان فرد
 شمده کتما  ایمن در مر ، از پس ها انسان شخصیت مورد در مفصک بسیار اشارات مقابک در رو ،

ذکمر موجود در کتا   یردادن ب  کودکان است. تصاو یحمسئل  در توض ینا اهنیتی بی بیانگر است،
اشماره  یزدر تابوت است ن یمهنان یانسان مرده با کت و شلوار رسن یکک   یریاز جنل  تصو شده
 دارد. یحیتمس یندر د یخاکسپار ینب  آئ

  
  پژوهش دوم سؤال یبررس

علام  در ابتمدا  ،مفهوم مر  یکتحل در. پردازیم یمر  م ۀوا  یو زبان یمفهوم یکقسنت ب  تحل ینا در
عمایم  بمرد: می نام گان  س علام  از عوایم  یبترت ینبد پردازد، می شداختی هستی یجهان و مبان یینب  تب

اول  یمکدی :اسمت یمکبمر دو دی یاثبات عوایم مختلف متکم یماده، عایم مثال، عایم عقک. استدلال برا
تعل   ،آنک   ثانویمۀ و اوییم  کنمالات در همم و وجمود در هم یعدی است، علت ب  معلول قیام مقتضی ی 

 یگمریعایم ماده از جهت وجود مسمبوق بم  عمایم د ،دوم آنک  یک؛ دیدارد برتری معلول ب  نسبت علت
ی  است ک عمایم  یمنا یب  نوع ین،بر آن حاکم است، بدابرا یبا وجود آنک  احکام عایم ماد نیست، ماد 

و احکمام  است تر مسبوقشده  یانوجود دارد ک  از عایم ب یزن یگری. عایم دشود می محسو  یماد یزن
ی است حاکم بر ت عایم ماد  تا عل   یماعایم مثمال  یبدو عایم را ب  ترت ینا ،آن مجرد است و در واقع عل 

گرفت ک  انسان در عایم مثال و عقمک  یج نت توان می ین،. بدابراگویدد میعایم برزخ و رو  و عایم عقک 
 (.  20، ص1388)طباطبایی،  یاز عایم ماد تر یافت  کنالب  صورت  یوی ،موجود است

 یئ اممرشم همر در ک  کدد یم انیب و پردازد یم« امر»قرآن ب  اثبات  اتیبا استفاده از آ نیهنچد علام 
 شمود، یمممحسو   یجیتدر یاتفاق ،خل  و امر تفاوت گذاشت  شده و خل  انیم انیب نیوجود دارد. در ا

 یجیتمدر کم  اجسمام عایم فوق ،ردیگ یم ج ینت بیترت نیاست. بد یجیرتدریغ یقتیامر حق ک  یحای در
 اجسمام عمایم با عایم نیا و( رزمانییغ عدی)ی جییرتدریغ موجودات بر مشتنک است گریید عایم است،
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ل گمرید ۀمرتبم ب  ای مرتب  از ش یهن امر ک  است نیا گرید ذکر قابک ۀمسئل. است طیمح بدان و هنراه  تدمز 
در هر عایم تا ب  عایم اجسام برسد از مراتب و مراحمک کنمالات کاسمت  شمده و بما ضمعف  یعدی ،ددک می

 اسمت یمماد عمایم جنلم  از گمرید عموایم از تمر مقمد عایم امر  ،نی. بدابرارسد یمعایم  نیب  ا یوجود
 (.  28−21، صهنان)

حال آن را ننون   نیدر ع اما ،داند یم ایدن اتیح ۀبرزخ را تتن مر  از بعد انسان ۀدر رسای علام 
گرفت ک  برزخ آن  ج ینت نیچد توان یم بیترت نی(. بد92، صهنان) شنرد یبرم امتیاز ق یو مثای
 و مجمرد عقمک انیمم کم  اسمت مثمال عایم ای شود یماست ک  رو  بعد از مر  بدان مدتقک  یعاین

ه یوازم بعضی اما ،ستین ماده مثال عایم ای برزخ ک  داشت توج  دیبا. دارد قرار یماد موجودات  ماد 
عمایم مثمال،  ایمبمرزخ  بمر افزون(. 85، صهنمان) داراست را فعلی عَرَس و ککش مقدار، هنچون

 بمرزخ ممر  از بعمد کم  بیترت نی. بددهد یم کیقرار دارد و عایم عقک را تشک ایبعد از دن زین امتیق
 (.106ص، هنان) میشو یم رو روب  امتیبا ق زین ایدن ینابود از بعد م،یدار

 عموایم از یموجمود رو  کم  است نیا مختلف عوامک انیب و مر  مفهوم کیتحل در یاصل ۀنکت
 بم  نفمس ایمرو   یهمایژگمی. وشمود یممحسو    رخلقییغ و امری موجودی رو  رایز ؛است امر

 :است شده انیب ریز صورت
 ؛است آنها اوصاف و شئونات و امر عایم موجودات دیگر با مشترف وجودی دارای رو . 1
انی ای نفخ » و است متفاوت بدن با رو . 2  خمود علموی مقمام از اسمت شده دمیده آن در «رب 
 ؛است کرده هبوط
 ؛کدد میعایم ماده را ترف  یربان یپس از مر  بعد از هبوط دوباره با جذب رو . 3
 انسمان نفمس و رو  هنان کدد، میاو را اخذ و قبا  اینوت کمل و ملاقات خداوند با آنچ . 4
 (؛29، صهنان)  است
حد آن با نحوی ب  ماده عایم در بدن با مغایرت وجود با رو . 5  (.30)هنان، ص  است مت 

 بم  سمعادت ک  شود یم فیتعر گون  نیا زین شقاوت و سعادت ،یشداخت یهستوصف  نیبا ا سپس
جهت بم  دو  نیا از ها انسانو نابودی است و  ستیین نوعی ،واقع در ،شقاوت و یشگیهن اتیح یمعدا
دوم بم  شمقاوت  ۀرسمدد و دسمت یمم سمعادت بم  اول ۀدست ک  شوند یم میتقس یو جهدن یبهشت ۀدست

 اسمت اف در دنیهلا دوم ۀدست برای آنها، نزول و هبوط و اروا  ریس مدتهای ،نی(. بدابرا32)هنان، ص
 اریماخت دجمای. در ا انمد کرده سمبک  است ک ییایمزا با اول شامخ مقام هنان ب  رجو  اول ۀدست برای و

 (.33)هنان، ص شود یمروشن  زیسعادت و شقاوت ن انیانتخا  م یاو برا یاساس یانسان و دوراه



      87   ...فلسفه یدر متون داستان« مرگ»مفهوم  ۀسیمقا

 

 مرگ با متضاد ۀکلم

 کیمتحل در. اسمت یبررسم ممورد مفهموم بما متضاد مفهوم یبررس ،یمفهوم کیتحل یها راهاز  یکی
 علامم . تحلیمک شمود اتیمح ایم ایمدن مفهموم اسمت لازم مهمم، نیما ب  یابیدست یبرا مر ، مفهوم
 :است ریز شر  ب  ک  کدد یم انیب اتیح یبرا ییها یژگیو ،انسان انجا  و آغازدر کتا   ییطباطبا

ب» : وییدن اتو لعب بودن حی لهو  همر «یهمو» و نمدارد الیمخ جمز یهمدف  است ک یفعل« یَعا
. شمود گمرانید فراموشمی موجمب و سمازد مشمغول خود ب  را انسان  ک شود یمدر نظر گرفت   زییچ

 (.59، صهنان) کدد یماست ک  انسان را ب  خود و نفس را ب  بدن مشغول  ایدن نیا ،نیبدابرا
ینت بودن امور دنیا: ب  معدای شئ زیبایی است ک  ب  نفس  و ب  ذات  محبو  است و شمئ »زیدت  ز

گرا است، در دنیا بم  دنبمال  انسان کنال «.سازد تا از آن کسب حسن نناید دیگری آن را هنراه خود می
دهمد کم   پدداری او را یهو و یعب و زیدت و تفاخر و تکاثر در دنیا تشکیک ممی گردد، اما کنال کنال می

 (.61−60شود )هنان، ص اند، بدابراین، در هدگام مر  پوچی آن بر انسان آشکار می اموری وهنی
 

 مرگ با معنا هم کلمات

هر موجودی از آسنان و زمین گرفت  تا هنمۀ آنچم  کم  در میمان آنهاسمت، وجودشمان  اجل مسمی:
طوری کم  همیچ  یعدی تعیین و برآورد ننوده، ب « تسنی »است ک  خداوند آن را « اجلی»محدود ب  

یعدی زمان و ظرفی کم  بمدان زممان خمتم « اجکا شئ»وجودی از اجک خویش فراتر نخواهد رفت. 
شود و از گزنمد  گون  تنامی، تغییر و کون و فساد عارضش ننی شود و هیچ تقر مییابد و در آن مس می

اجک دو وج  دارد: اجک زمانی دنیوی و اممر ایهمی.  زمان و حوادث شب و روز در امان خواهد بود.
ک  زیدت زمین قرار داده شده ک  اجک زمانی دنیوی است و اجلی ک  ب  اممر ایهمی محقم  « اجلی»

تعبیمر شمده « رفمتن بم  سموی او»و « بازگشت ب  خدا»است ک  ب  « اجَک مِسنی» گردد و هنان می
معدما بما ممر  در  توان نتیج  گرفت اجک مسنی ب  نوعی هم (. بدابراین، می69−68است )هنان، 
کدددۀ ایمن واقعیمت  بیان« مسنی»شود، ضنن ایدک  نوعی جبر در آن وجود دارد؛ زیرا  نظر گرفت  می

ک را تعیین و برآورد ننوده است. اجک مسنی نیز ماندد رو  در عمایم اممر قمرار است ک  خداوند اج
کدد و ب  این معدا اجک زمانی دنیموی و اممر ایهمی متحقم   دارد و در عایم مادی نیز حضور پیدا می

 کدد. شود و در هدگام مر  ب  سوی خداوند بازگشت می می
شده، توفی یا وفات است. توفی یا وفات فعلمی وا ۀ بعدی ک  هم معدا با مفهوم مر  بیان  توفّی:

شود. توفی ب  معدای استیفای تنام و کنمال حم  از مطلمو   است ک  ب  مفعول رو  نسبت داده می
کددد. در همر حمال  می تعبیر « من»یا « خود»شود ک  ب   نسبت داده می« کِم»یا « انفس»است ک  ب  
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ی»ک  گذشت، حقیقتی ک   چدان انا نَفس است ن  بدن. هنچدین آنک  فعک توفی را شود هن می« متوف 
(. 74−73اینوت یا فرشتگان فرستاده شده توسط او هستدد )هنان، ص دهد، خدا یا ملک انجام می

شداختی بیان شده، استیفای تنام و کنال ح  از انسمان در عمایم  بدین ترتیب، براسا  مبانی هستی
مجرد، رو  ک  در عایم مادی ناقص است، ب  کنال برسد گیرد تا با انتقال ب  عایم  مادی صورت می

یابمد، رو  و نفمس  شمود یما وفمات می و صورت مجرد و کامک خود را بازیابد. پس آنچ  استیفا می
شمود؛  است. بحث بعدی در این وا ه این است ک  توفی عنلی است ک  توسط موجودی انجمام می

اینوت و ملائکۀ فرستاده شده اسمت. از آنجما  کاین موجود در آیات مختلف در قرآن خود خدا، مل
 ک  مرجع هن  ایدها یکی است، بدابراین، هنۀ افعال از آن خداست.

 
 کلمات همنشين با مرگ

وَ جاءَتْ سَکْرَةُ الْرمَوْتِ بِالْرحَقِّ ذلِدَ مرا کُنْرتَ مِنْرهُ »فرماید  خدای سبحان می حق بودن مرگ:
ب  حم  و حقیقمت فمرا رسمید هنمان مرگمی کم  از آن دوری ؛ هدگام بیهوشی و سختی مر  تَرحیدُ 

وصف ننود ک  بدابراین، بطملان و عمدم نخواهمد بمود. « ح »را ب  « موت»و (« 19جستید )ق،  می
کید بر بازگشت انسان ب  سوی خدا و خروج او از عایم ماده اسمت )هنمان(. حم   ح  بودن مر  تأ

در نظر گرفت، یعدی نوعی جبر در آن وجود دارد  توان نزدیک ب  مفهوم اجک مسنی بودن مر  را می
 پذیرد و حتناً اتفاق خواهد افتاد. ک  بطلان و عدم ننی

شداختی توضیح داده شد، رو  متعل  ب  دو عمایم ممادی و  طور ک  در مبانی هستی هنان انتقای:
رو  بم   افتد، جمدایی بمدن از رو  اسمت و بازگشمت مجرد است. بدابراین، آنچ  در مر  اتفاق می

عدوان انتقال از دنیایی ب  دنیمای دیگمر  عایم مجرد و ماندن بدن در عایم ماده. بدین ترتیب از مر  ب 
شود. در تشبیهی دیگر مر  ب  حنامی تعبیر شده است ک  انسان را از ناپاکی و زخم و چمرف  یاد می

ف و چرکین و یبا  زیبا و کدد. هنچدین تشبیهی نزدیک ب  این تشبی  در ارتباط با یبا  کثی پاف می
شداختی مرتبط اسمت کم  عمایم دنیما را دارای نقمص و  پاف آمده است. این تعبیر نیز با مبانی هستی

داند. بدین ترتیب، ب  حنام رفتن یا مر  نوعی انتقال از ایمن جهمان بم  آن  تر می عایم مجرد را کامک
ه نیز انتقال از زندان ب  قصمر اسمت کم  رود. تشبی  دیگری ک  در روایات بیان شد جهان ب  شنار می

کددمدۀ دو  دقیقاً مبتدی بر هنین معدا است. تشبی  دیگر، نوعی در خوا  رفمتن اسمت کم  بماز تداعی
 عایم و انتقال از یک عایم ب  عاینی دیگر است.

نفس در دنیا سکونت گزیده و بدان آرامش یافت ، اما از آنجا ک  نفمس  آشکار شدن حقیقت امر:
شمود، هنانما بطملان  رود، نخستین واقعیتی ک  در هدگام مر  بر نفس آشکار می   از بین ننیبا مر
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شمود؛ بلکم  بم   (. بدابراین، با مر  ن  تدها انسمان تنمام ننی76دنیا و در درون آن است )هنان، ص
ن دنیما و شود و ب  واقع بطلا گردد، حقیقت عایم امر بر او آشکار می دییک آنک  از قیود دنیوی آزاد می

 بیدد. آنچ  در آن است را می
توان از قیامت صغری بودن مر  صمحبت  در ارتباط با این مفهوم میقیامت صغری بودن مرگ: 

 گردد. شود و قیود دنیوی از او سلب می کرد؛ زیرا چشم انسان ب  حقیقت باز می
دییک است کم  ممر  بیدد ب  این  ای می گون  ایدک  در هدگام مر  هر کس مر  را ب  :تجسم عمل

تجسم اعنال افراد است. بدابراین، دو نو  تجسم اعنال در روایت وجمود دارد: ممر  بمرای اوییمای 
انگیز  خدا ک  بشارتی ب  بهشت است؛ مر  برای کافران و دشندان بم  خمدا کم  دردنماف و وحشمت

 (.89است )هنان، ص
یش روی خمود دارد، سمعادت یما انسان در دنیا دو راه پ : بشارت سعادت و شقاوت بعد از موت

 گیرد. شود و در برابر یکی از این دو راه قرار می شقاوت. با مر  اختیار از انسان برداشت  می
 

 يیطباطبا علامه دگاهيد از مرگ مفهوم ینگر هم با

 سمپس شمد، مطمر  طباطبایی علام  دیدگاه از جهان شداختی هستی مبانی ابتدا در شد گفت  آنچ  بدابر
 ممر  بما هندشمین مفماهیم پایمان، در. شمد بررسی مر  با معدا هم مفاهیم بعد و مر  با متضاد مفهوم
 دارد؛ تعل  آن ب  بدن ک  ماده عایم کرد: صحبت عایم س  از توان می ترتیب بدین. شد بررسی و تحلیک

 مفهموم ترتیمب بمدین. قیامت یا عقک عایم و است رو  اصلی سکدی و است برزخ هنان ک  مثال عایم
 و اسمت یعمب و یهو بودن دنیوی دییک ب  حیات. دارد ویژگی دو ک  است دنیوی حیات مر ، با متضاد
 از رو  ترف دییک هنین ب . شود می محسو  شده داده زیدت انسانی نفس و رو  برای آن، بودن مادی

 و شمود ممی رو روبم  ممر  بما بدن مرحل  این در. نناید می سخت اند، دیبست  آن ب  ک  افرادی برای دنیا
 و شمده جدا بدن از دارد، تعل  مثال عایم ب  ک  انسانی نفس و رو  اما دهد می دست از را مادی حیات

 اسمت ظرفمی ماندد اجک. شود می فهنیده ایدجا در نیز مسنی اجک مفهوم. گردد برمی خداوند سوی ب 
 ایهمی، اممر اجمک و شمده تنام دنیوی اجک آن رسیدن فرا با و است شده تعیین پیش ازئ ش هر برای ک 

 عمایم در کم  رو  ترتیمب، بمدین. دارد وجمود نیز توفی در معدا هنین. برد می خداوند سوی ب  را رو 
 و تنمام اسمتیفای معدمای بم  نیمز توفی. یابد می را خود کنال مثال، عایم ب  انتقال با است ناقص مادی
 بمرزخ عمایم بم  مماده عمایم و مادی بدن از نفس انتقال صورت بدین پس. است مطلو  از ح  کنال

 یعدی حیات، ویژگی دو و برد می پی امر حقیقت ب  شود، می رو روب  مر  با انسان وقتی. شود انجام می
 اتفماق او بمرای صمغری قیاممت نموعی بم  بدمابراین،. کدد می درف را آن بودن زیدت و بودن یعب و یهو
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 اسمت، زشمت یما زیبا قایبی در ک  شود می رو  روب  اعنایش تجسم با انسانی هر مرحل  این در. افتد می
 .شود می داده نشان او ب  انسان سعادت یا شقاوت ترتیب بدین

 
 
 

 

 

 

 

 

 آن در مرگ جايگاه و هستی مراتب

 

  پژوهش سوم سؤال به پاسخ

 علامم  اثمر و کودکمان بمرای فلسمف  همای داسمتان در ممر  مفهوم تطبیقی تحلیک ب  قسنت این در
 .پردازیم می طباطبایی
 کودکمان بمرای فلسمف  مدتخب داستان س  محتوای تحلیک از ،بیان شد این از پیش ک  طور هنان

 مفهمومی و زبمانی تحلیک طباطبایی علام  اثر در مر  مفهوم تحلیک هنچدین. شد دریافت نتایجی
 یعدمی ،مقایم  سموم سؤال ب  پاسخ در زیر در. شد ترسیم عایم در مر  جایگاه و هستی مراتب و شد

 در طباطبمایی علامم  و کودکمان بمرای فلسمف  متون در مر  مفهوم بر حاکم شداختی هستی مبانی»
 نتمایج تطبیقمی تحلیمک ب  پیشین سؤال دو های یافت  از استفاده با «است؟ چگون  یکدیگر با مقایس 
 از تمر  همای مقویم  قایمب در آممده دست  ب نتایج مقایسۀ، 5 شناره جدول در. پردازیم می پیشین
 تجسمم بمودن، زنمدگی مرحلمۀ آخمرین ممر ، ناشمداختگی جهدم، و بهشت میراندن، انتقال، مر ،

 بم  نسمبت اشمتیاق بمدن، نمابودی مر ، برای آمادگی دیگر، موجودی قایب در زندگی ادامۀ اعنال،
 .شود می ارائ  مر  بودن قطعی و رو  جاودانگی مر ،
 

 عالم عقل یا قیامت

 روح، عالم مثال
 یا برزخ

 بدن، عالم
 ماده

 مرگ

 توفی

 اجل مسمی
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 طباطبايی علامهديدگاه  و کودکان برای فلسفه های داستان در مرگ شناختی هستی مبانی تطبيقی تحليل: 5 جدول

های فلسفه برای کودکان  دیدگاه داستان ها مقوله 
 دیدگاه علمه طباطبایی به مفهوم مرگ به مرگ

 ترس از مرگ ۱

هایی کههه در پهه وهش حاضههر  در داسههتان
تحلیل محتوا شدند، ترس از مهرگ ناشهی 
از دو احساس است: الف( رازگونهه بهودن 
دنیای پهس از مهرگ اسهت؛ ب( از دسهت 
دادن عزیزانی که زندگی با آنان را دوست 

 داریم.

علامه طباطبایی ترس از مهرگ یها شهادی از مهرگ را مهرتبط 
انگیز یها  اند، یعنی آنچه مرگ را وحشهتد با تجسم اعمال می

کند، اعمالی است کهه فهرد در زنهدگی دنیهوی انجهام  زیبا می
داده اسههت. بنههابراین، دو نههوع مواجهههه بهها مههرگ وجههود دارد. 

شههوند و  اولیههای خداونههد بهها چهههرۀ زیبههای مههرگ مواجههه می
 بینند. دشمنان خداوند آن را زشت و کریه می

 انتقال 2

مطلبههی در رابطههه بهها ماهیههت بهه هههیچ عنههوان 
جهانی که انسان پس از مرگ بهه آنجها منتقهل 

شود، وجود ندارد. تنها به این مطلب اشهاره  می
ای را  شده که بها مهرگ، انسهان زنهدگی دوبهاره

ا ماهیهت ایهن زنهدگی دوبهاره و  آغاز می کند، امپ
 های آن توضیح داده نشده است. وی گی

گانه شههامل  شههناختی عهوالم سهه براسهاس مبهانی هستی
عالم ماده، عالم مثال و عالم عقل اسهت. مهرگ اگرچهه 
همراه با جدایی نفس از بدن و نابودی بدن است، اما بها 
این واقعه روح از جهان مادی آزاد شده و به عهالم مثهال 

 شود. منتقل می

 میراندن 3

بهها وجههود اشههاره بههه جههدایی روح از بههدن 
هنگام مهرگ بهه ههیچ عنهوان مطلبهی در 

با این موضوع که هنگام مهرگ چهه  رابطه
دهد و چگونهه روح از بهدن  اتفاقی ر  می

 شود وجود ندارد. جدا می

براساس دیدگاه علامه طباطبایی توفی بهه معنهای اسهتیفای 
تمام و کمال حق از مطلوب، فعلی متعدی است که فاعهل و 
مفعههول دارد. مفعههول آن انسههان اسههت و فاعههل آن در آیههات 

الموت و گههاه فرشههتگان  گههاه ملههک مختلههف گههاه خداونههد،
فرستاده شده از سهوی خهدا هسهتند، امها در ههر حهال همهۀ 

 گردد. افعال به خداوند برمی

 بهشت و جهنم 4

به هیچ عنوان در رابطه با این موضوع که 
انسههان پههس از مههرگ براسههاس اعمههال و 
چگههونگی زنههدگی خههویش، بههه جهههنم یهها 

شود، وجود ندارد.  بهشت بشارت داده می
واقهههع، اصهههلاا بهههه بهشهههت و جههههنم  در

 ای نشده است. اشاره

افتههد،  در دیههدگاه علامههه طباطبههایی آنچههه بهها مههرگ اتفههاق می
وعههدۀ بهشههت و نشههان دادن جهههنم بههه افههراد اسههت. فههرد 
براساس اعمالی که در عالم دنیوی انجام داده است، مهرگ را 

بیند و با مرگ سهعادت و شهقاوت او مشهخص  زیبا یا زشت می
اگههر از اولیههای خداونههد باشههد، بشههارت سههعادت در  شههود، می

شود و اگر دشمن خداونهد باشهد، جههنم  بهشت نصیب او می
 به او نشان داده شده و شقاوت در انتظار او است.

 ناشناختگی مرگ 5

ههت  ابهههام بسههیار زیههادی در توضههیح ماهیپ
خهورد. در واقهع،  مسئلۀ مرگ به چشم می

 تعریف یا حتی تعاریف خاصهی بهه صهورت
ههایی  روشن وجود نهدارد و حتهی در کتاب

که مربوط به کودکان بهالای هفهت سهال 
شهناختی در  بود نیز همچنان جنبۀ زیست
 توضیح آن بسیار پر رنگ بود.

در دیههدگاه علامههه طباطبههایی براسههاس آیههات قههرآن، مههرگ 
مرحلهه و انتقههالی اسهت از دنیههای مهادی بههه عهالم مثههال. در 

و مبهم نیست؛ زیهرا خداونهد  روایات، مرگ مفهومی ناشناخته
در آیات بسهیاری آن را توصهیف کهرده و چگهونگی و کیفیهت 
آن در روایهههات مشهههخص شهههده اسهههت. براسهههاس مبهههانی 

شناختی علامه، انسان در دنیای مادی ناقص اسهت  هستی
و با ورود روح و نفس بهه دنیهای مثهال و مجهرد و امهر کمهال 

 یابد. بیشتری می

 آخرین مرحلۀ زندگی 6

ره مهرگ را آخهرین مرحلهۀ زنهدگی در ایهن هموا
اند. به دیگهر سهخن، اعتقهاد  دنیا معرفی نموده

بر این است که انسان با مرگ مرحلهۀ جدیهدی 
 کند. از زندگی را در دنیای دیگری شروع می

یابهد، بهدن انسهان نهابود  با مرگ زندگی دنیوی پایهان می
شههود و روح از آن جههدا شههده و بههه جهههان مثههال کههه  می

دیگری از عالم است و عالم تجهرد اسهت، منتقهل  مرتبۀ
 شود. می

 تجسم اعمال 7

ای نشهده  به هیچ عنوان به این مطلب اشهاره
است که مرگ انسان و حتی وضعیت پهس از 
مرگش نتیجۀ اعمالی است که در دنیا انجهام 

 داده است.

کنهد، تجسهم اعمهال او اسهت.  آنچه فرد بها مهرگ تجربهه می
شهود و سهعادت  یا زشت بر او ظاهر می عمل فرد در قالب زیبا

همراه بها بهشهت و شهقاوت همهراه بها جههنم را بهه او اطهلاع 
 دهد. می
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های فلسفه برای کودکان  دیدگاه داستان ها مقوله 
 دیدگاه علمه طباطبایی به مفهوم مرگ به مرگ

8 
ادامۀ زندگی در 
قالب موجودی 

 دیگر

های مذکور به این مطلهب  در برخی از داستان
اشاره شده است که انسهان پهس از مهرگش در 

دههد؛  قالب موجود دیگری به زندگی ادامه می
سههنگ، سههتاره و  لههب یههک تختهمههثلاا در قا

 موجودی مجرد چون روح.

از دیدگاه علامه طباطبایی بدن انسهان بها مهرگ از بهین 
رود و روح و نفس در جههان مثهال بهه زنهدگی ادامهه  می
دههد تها قیامهت فهرا رسهد و حسهاب و کتهاب اعمهال  می

 شروع شود.

 آمادگی برای مرگ 9

آمههادگی بههرای مههرگ صههرفاا در ایههن مطلههب 
شود که کودکان بایهد بداننهد کهه  میخلاصه 

رسد. بنهابراین،  به هر حال روزی مرگ فرا می
ها اسههتفاده کهرد. امها توضههیح  بایهد از فرصهت

خاصی در رابطهه بها آمهادگی از طریهق انجهام 
 خورد. اعمال خوب به چشم نمی

براسههاس دیههدگاه علامههه طباطبههایی آمههادگی یهها عههدم 
یهها تعیههین آمههادگی بههرای مههرگ را اعمههال انسههان در دن

کند؛ زیرا سختی یا راحتهی عهالم بهرز  بنهابر اعمهال  می
شود و از فردی به فرد دیگر متفهاوت  افراد مشخص می

 است.

 نابودی بدن ۱0

ها اشهارۀ مسهتقیم بهه نهابودی  در داستان
بدن پس از مرگ شده است و بهرای فههم 

شهناختی و  ههای زیست این موضوع مثال
م هههای مکههرر بههه طبیعههت بههه چشهه ارجاع

 خورد. می

در دیهدگاه علامههه طباطبهایی بهها مههرگ بهدن انسههان کههه 
شود و روح کهه در آن  متعلق به عالم ماده است نابود می

سکنی داشته، از آن جدا شده و بهه عهالم مثهال منتقهل 
 شود. می

اشتیاق نسبت به  ۱۱
 مرگ

چهههه در تصهههاویر و چهههه در مهههتن، مهههرگ 
ای وحشههتناک بههه تصههویر کشههیده  مسههئله

کوشد بهه  ه انسان همواره میشده است ک
نههوعی از آن فههرار کنههد. بنههابراین، مطلبههی 

 مبنی بر اشتیاق به مرگ وجود ندارد.

کند که ائمۀ اطههار نسهبت بهه  علامه در روایتی بیان می
دادند و آرامشی بسهیار زیهاد و  مرگ ترسی به دل راه نمی

شههوق بههرای فههرا رسههیدن مههرگ داشههتند. بههدین ترتیههب، 
راساس عمل صالحی که فرد در عهالم اشتیاق به مرگ ب

 شود. دنیوی انجام داده است، ایجاد می

 جاودانگی روح ۱2

بههه جههاودانگی روح پههس از مههرگ اشههاره 
شده، اما این موضوع دائماا بها جهاودانگی 
شخصههیت و آثههار افههراد و تصههور افههراد از 
انسانی که مرده خلط شده است. در واقع، 
 وزنۀ توضیح جاودانگی شخصهیت نسهبت

 تر است. به روح سنگین

روح انسان متعلق به عالم مثال است، اما در عالم مهاده 
نیهههز حضهههور دارد و بههها وجهههود مجهههرد بهههودن، برخهههی 

هههای مههاده ماننههد شههکل و مقههدار و غیههره را دارا  وی گی
است. با مرگ روح از عالم مادی بهه عهالم مثهال منتقهل 

 شده و در آن جاویدان خواهد بود.

 گقطعی بودن مر  ۱3
به قطعی بودن مرگ و اینکه سرانجام هر 

میرد، بسهیار اشهاره شهده  انسانی روزی می
 است.

رسهد کهه  علامه با بررسی آیات قرآن بهه ایهن نتیجهه می
مرگ حق است و با مرگ حقیقت امهر بهر انسهان آشهکار 

شود. بدین ترتیب، روح انسان بها مهرگ از زنهدان تهن  می
حقیقت عالم دنیوی آزاد شده و به حقیقت دنیا پی برده، 

 شود. که زینت و لهو و لعب بودن است، بر او آشکار می

 
 دیدگاه و کودکان برای فلسفی های داستان در مر  مسئلۀ با رابط  در انجام شده مقایسۀ براسا 

 : شود می حاصک زیر نتایج شدا ، اسلام یکعدوان  ب  طباطبایی، علام 
 آن و دارد وجمود ممر  از تمر  بم  نسمبت  رف و تر عنیم  نگاهی اسلامی فرهدگ در :مرگ از ترس

 مر  از تر  فلسفۀ بررسی مورد فلسفی های داستان در اما است، فرستاده پیش از انسان ک  است ای توش 
 . شود می مرتبط مر  از پس اتفاقات بودن رازگون  گاه و داریم دوستشان ک  کسانی از شدن جدا عامک ب 

 در امما شمود، می داده توضمیح ممر  از پمس جهمان ماهیمت کماملاً  اسلامی فرهدگ در :انتقای
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 نمدادن در توضمیح با دیگر، جهان ب  مادی عایم این از رو  انتقال قبول وجود با فلسفی های ن داستا
 . گذارد می باقی نامشخص را آن ماهیت ،(کودکان حد در ایبت ) مر  از پس دنیای های ویژگی مورد

 اسمت، خداوند یا ک  فاعلی توسط انسان رو  ک  شده تأکید هنواره اسلام، فرهدگ در :میراندن
 شمود، می جدا جسم از و شده ستانده( دارد انسان اعنال ب  بستگی ک ) فرشتگان یا و اینوت ملک یا

ا  یا فرشت  از نامی و ننوده معرفی محا شداختی زیست امر یک را امر این فلسفی های داستان در ام 
 .  است نشده برده دیگری فاعک

 دسمت بم  در انسمان اعنمال تمأثیر و جهدم و بهشت مسئلۀ بر اسلامی فرهدگ در :جهنم و بهشت
 و بهشمت از نمامی عدموان همیچ بم  فلسفی های داستان در اما است، شده تأکید جایگاه دو این آوردن
 بمرای ای انگیمزه درونمش در و کمرده تفکیک بد از را خو  اعنال ارزش کودف تا شود ننی برده جهدم
 ایمن ب  نکردن توج  عواقب از یکی رسد می نظر ب . شود ایجاد بد اعنال از پرهیز و خو  اعنال انجام

 .  دهدد می انجام ک  است اعنایی نتایج ب  نسبت فردا بزرگسالانعدوان  ب  کودکان مسئوییتی بی مسئل ،
 نیست، مبهم کاملاً  مسئلۀ یک و است شده توصیف مر  اسلامی فرهدگ در :مرگ ناشناختگی

 باعث عامک هنین ک  است شده مطر  ناشداخت  مسئلۀ یک مر  کودکان فلسفی های داستان در اما
 . بود خواهد آنان روانی آرامش عدم و کودکان سردرگنی

ین  و طباطبمایی علامم  های دیمدگاه در شمده انجمام های بررسمی در :برودن زنردگی مرحلۀ آخر
 زنمدگی مرحلمۀ آخرین» ب  مبانی دو هر ک  آمد دست  ب نتیج  این کودکان برای فلسفی های داستان

 ممر  معتقدنمد دو سمخن، همر دیگمر بم  آنهاسمت؛ اشمتراف نقاط از یکی ک  دارند اعتقاد ،«بودن
 . است مادی دنیای در زندگی بخش پایان

 اعنمایش تجسمم ،در واقع کدد، می تجرب  مر  با انسان آنچ  اسلامی فرهدگ در :اعمای تجسم
 زندگی خو  اند تلاش کرده ک  هایی انسان مر ا  تجربۀ بین تفاوتی فلسفی های داستان در اما است،
 . ندارد وجود اند بوده فاسد ک  هایی انسان با کددد،

 بمدن از رو  ممر ، از پمس طباطبایی، علام  و اسلام دیدگاه از :دیگر موجودی قالب در زندگی ادامۀ
 ها داسمتان ایمن در امما دهد، یم ادام  خودی زندگ ب  امتیق عایم در آن از پس و مثال عایم در و شده جدا

 .  دهد می ادام  خود زندگی ب  شده متوید تازه نوزاد جسم در و ستارگان سدگ، تخت  قایب در انسان
 دنیما در افمراد اعنمال با مستقیم، صورت ب  مر ، برای آمادگی اسلامی فرهدگ در :مرگ برای آمادگی

 پمیش از خمود بمرای پربمار ای توش  زیرا هستدد؛ آماده مر  برای صایح افراد ک  ای گون  ب . است ارتباط در
 آممادگی عنم  شمده بررسمی های داستان در. داشت متفاوت خواهدد وضعیتی فاسد افراد اما اند، فرستاده

 انجمام بم  عدوان هیچ ب  و مرد خواهد روزی او صورت هر در ک  است حد این در صرفاً  مر ، برای انسان
 .  است نشده ای اشاره بازدارنده و کددده تشوی  عاملیعدوان  ب  زشت اعنال از پرهیز و خو  اعنال
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کید دارد، تعل  مادی دنیای ب  جسم ک  مطلب این توضیح با اسلامی فرهدگ در :بدن نابودی  تأ
 بم  نیمز شمده بررسمی ممورد های داسمتان در. شد خواهد نابود مر  از پس انسان جسم ک  شود می

 .  است شده اشاره مر  از پس جسم نابودی
 وجمود بم  دنیما در نیمک اعنال اثر بر مر  ب  اشتیاق اسلامی فرهدگ در :مرگ به نسبت اشتیاق

 ای اشماره هیچ ک  آنجایی از شده بررسی های داستان در اما زند، می کدار را تر  ک  اشتیاقی آید؛ می
 آورده میمان بم  سمخدی نیمز ممر  ب  اشتیاق مورد در است، نشدهآنها  تأثیر و زشت یا نیک اعنال ب 

 .  است نشده
 عمین در. بود خواهد جاودان  مثال عایم ب  انتقال با مر  از پس رو  اسلام در :روح جاودانگی

 مرده های انسان آثار و شخصیت جاودانگی با موضو  این کودکان برای فلسفی های داستان در حال
 شمده شمداختی روان دیمدگاه یمک بم  تبمدیک و یافت  تدزل پایین بسیار سطحی ب  زنده افراد زندگی در

 .  است متفاوت کاملاً  افراد آثار و شخصیت با رو  زیرا است؛
 بم  و شود می داده توضیح مر  بودن ح  با مر  بودن قطعی اسلامی فرهدگ در :مرگ بودن قطعی

 قطعمی ای مسمئل  ممر  نیز شده بررسی های داستان در. شود می اشاره دنیا در فرد عنک نو  بر آن دنبال
 .است نشده داده توضیحی انسان مر  نو  بر آن تأثیر و دنیا در آن کیف و کم در مورد اما است،
 
  یريگ جهينت و بحث

 فهمم و سؤال ایجاد وآنها  ذهدی کددوکاو هدف با ک  کودکان برای فلسفی های داستان در مر  مفهوم
 روانمی آراممش و شود می کودکان ذهن در مدت بلدد ابهام و سردرگنی باعث اند، شده نوشت  مطلب

 از ثابتی و متقن فهم ب  هدوز کودف نیز امر نهایت در زیرا برد؛ می بین از مسئل  این با رابط  را درآنها 
 پدیدۀ یکعدوان  ب  بیشتر مر  ها داستان این در واقع، در. رسد ننی مطل  حقیقت یکعدوان  ب  مر 

 بمرای مدتخمب داسمتان سم  سمدی، بدمدی رده ب  توج  با ک  صورتی در شده، معرفی شداختی زیست
 نهماد، فراتمر گام را باید شداختی زیست جدبۀ بر افزون و است شده نوشت  راهدنایی و ابتدایی کودکان

 آن بما رابطم  در ابهمام بمدون و روشدی ب  ک  است ای مسئل  اسلام فرهدگ در مر  حال، عین در اما
 و متفماوت و گانم  سم  عموایم وجمود و شمداختی هسمتی مبمانی خموبی ب  و است شده داده توضیح

 شمده داده توضمیح رو  جماودانگی عقلمی دلایمک و عموایم این از کدام هر از رو  انتقال چگونگی
 کودکمان برای را فلسفی های داستان مطایب اینبراسا   توان می غدی، فرهدگ این ب  توج  با. است

 روانمی آراممش گونم  این اسما ، ایمن بر و کدد آشدا مر  مسئلۀ با راآنها  قدم ب  قدم ک  کرد نگارش
 . رفت نخواهد میان از مر  با رویارویی در کودف
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تربیت دینی و اخلاقی برنامه فلسفه برای ساحت ها و تهدیدهای  فرصت
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 چکیده
تربیدت دیندی و اخلاقدی برنامده فلسدفه بدرای        یها و تهدیددها  ، شناسایی فرصتمقالهاین هدف 

تحلیلدی  −ا  روش توصدیفی  است. برای این هدفکودکان براساس اهداف تعلیم و تربیت اسلامی 
. جامعه این پژوهش، دربرایرند  دو حو   مندابع علمدی     استبا رویکرد تحلیل متن استفاد  شد

ویژ  سند ملی آمدو ش و پدرورش و    همرتبط با موضوع و اسناد بالادستی حو   تعلیم و تربیت، ب
کداربرد    بهایری هدفمند  نظران و متخصصان مرتبط با حو   پژوهش بود  و روش نمونه صاحب

ای تنظدیم و در   شد ، پرسشدنامه  نتایج تحلیل متن انجام براساس،  ها اعتباریابی یافته برای. شد  است
 ر ارفت.  نظران و متخصصان مرتبط با حو   پژوهش قرا اختیار صاحب

تربیدت دیندی و     های برنامه فلسفه برای کودکان در ساحت دهد که فرصت ها نشان می یافته
جدویی و آ ادمنشدی، تددارک فرصدت شدناخت، توسدعه        اخلاقی شامل تقویت روحیده حقیقدت  

های فردی و پرورش درک اخلاقی است. تهدیدهای ایدن برنامده    های فردی، تقویت پویایی توانایی
به غلبه تفکر و ضعف در پایبنددی بده    یادشد ، شامل اشاعه تردیدارایی، ارایش  های در ساحت

ادذاران و   هدا و تهدیددها، سیاسدت    شدود کده توجده بده ایدن فرصدت       اخلاق در همه امدور مدی  
ریزان نظام آمو شی کشور را در ارفتن رویکردی هوشمندانه برای اجرای برنامده فلسدفه    برنامه

 کند.  برای کودکان یاری می
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  مقدمه .1

، خملاق و شمنددیهایی اند آفریدهکودکان نیز  و فطری اندیش  و تفکر است ای با ویژگی آفریدهانسان 
اصلا  وضعیت آمموزش تفکمر در مراکمز پمیش از دبسمتان و  برایدر هنین راستا  هستدد؛ کاوشگر
کمارگیری  طراحی کرد. این برنام  با ب  1968برنام  فلسف  برای کودکان را در سال  1، ییپننها مدرس 

، کدجکاو، نقاد، خلاق و کوشاتری  صورت عاقلان  کدد تا ب  آموزان کنک می مدد فلسف  ب  دانش نظام
کدمد کم   آمموزان را بما فلسمف  درگیمر می ای دانش گونم  ب   این برنام (. 2009 ییپنن،)مدطقی شوند 

های فعلیت یافتن نیمروی خمدادادی تفکمر فلسمفی در آنهما بما سمرعت زیمادی رشمد یافتم  و  زمید 
 (.1388محندزاده،  (های تفکر فلسفی در آنان تقویت و نهادید  شود مهارت

بمر  یاجتنماع−یو فرهدگم یشمداخت−یرشمد یکردهمایرو از یریگ کودکان با بهره یبرنام  فلسف  برا
 یهما آموختم  بما هما آموخت  شیپ دادن ارتباط  یطر از خود دانش ساخت در رندهیادگی فعال نقش تیاهن
 بم  آنهما  یتشمو و رنمدهیادگی توسط دانش ساخت بر دیتأک با برنام ، نیا راستا نیهن در. دارد دیتأک دیجد

 .)2004 2،ی)کدد دارد یوام تیفعای ب  را آنها ز،یبرانگ تفکر یها پرسش طر  روش با کددوکاو و گفتگو
برنام  فلسف  بمرای کودکمان بما پمرورش تفکمر و خلاقیمت و ترغیمب یادگیرنمدگان بم   هنچدین

کید دارد. هنچدمین بما  اندیشیدن، آنها را ب  عدوان پردازشگر اطلاعات شداخت  و بر فعال بودن آنان تأ
 عدوان بم توج  دارد، نقش معلمم « پشتیبانی»در آموزش ک  بر  3اجتناعی−فرهدگیتوج  ب  رویکرد 

آموزان بعد از دریافت حنایت در مراحمک مقمدماتی  ک  دانش ای گون  ب  ؛کددده یادگیری است تسهیک
تشممریک  (.56، ص1385 4،اسمملاوین (ییت یممادگیری خممود را بپذیرنمدئومسم تواندممد مییمادگیری، 
در برنامم   (.329، ص1383 5،بمرف) کدمد شده، کنک می نیز ب  کشف یاریها  کلاسی مساعی هم

و   اپیدمگ)تکدمد  داربسمت یمادگیری اسمتفاده ممی عدوان بم فلسف  برای کودکان نیز معلمم از گفتگمو 
 میمانهای شداختی نحوه سازماندهی اطلاعات، تفسمیر و بررسمی روابمط  نظری  (.2007 6،ترایکی

کید قرار می ها  تجرب از آنها را برای استخراج معدا  دهدد و با کنک گرفتن از راهکارها و فدون  مورد تأ
آنهما  کردنها و هناهدگ  محور، امکان معدا بخشیدن ب  تجرب  متفاوت از جنل  رویکردهای زندگی

کیمد بمر ایمن  (.62−61، ص1384 آقازاده،کدد ) را فراهم می برنام  فلسف  بمرای کودکمان نیمز بما تأ
 7،یادگیرندگان برای مواجه  با زندگی واقعمی در قایمب اجتنما  پژوهشمی کردنماده آ برایمهارت، 

آمموزان را بم   آورد و دانمش فرصت مداسبی برای هنیماری گروهمی و تعاممک اجتنماعی فمراهم ممی
برنام  فلسف  برای کودکمان متمأثر از ، . بدابراینکدد پرسشگری، تبادل آرا و بحث و گفتگو ترغیب می

                                                           

1 .Lipman   2. Kennedy  

3 .Vygotsky    4. Slavien  

5 .Burke    6. Topping and Trickey  

7  . Community of Inquiry 
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یمک از آنهما  همیچ گرفتم  ویمیها نشداختی بوده، اصول، عداصر و راهکارهای خود را از آهای  نظری 
وسمیل  خودشمان  و فکمر کمردن کودکمان بم  «تفکر مستقک»نیست. ییپنن هدف کلی برنام  خود را 

 .(53، ص1980 ،و دیگران ییپنن) کدد معرفی می
 هنم های پیش از دبسمتان و  ورهبخش عنده مسئوییت رشد و شکوفایی استعدادهای کودکان در د

های  ترتیمب برنامم  های مرتبط است. بمدین و پرورش و سازمان مقاطع تحصیلی بر عهده نظام آموزش 
ورزی فراهم  ای طراحی شوند تا برای کودکان فرصت خلاقیت و اندیش  گون  آموزشی و پرورشی باید ب 

وار مطایب، کنتمرین تمأثیری در  و حفظ طوطی های مدفعلان  ماندد مطایع  کاربردن روش کددد؛ زیرا ب 
 خشکاند.  تغییر نگرش و رفتار آنها ایجاد نکرده و ریش  ابتکار و انتقاد را در آنان می

 سمبب دیمنبا کودکمان، یبمرا فلسمف  برنامم  توجم  قابمک یاممدهایپ و مطلمو  اهداف حال نیبا ا
ازآن اسمت؛ یسماز یبموم یبمرا یشداس بیآس ازمددین برنام  نیا رایز شود؛ برنام  یاجرا در یشتابزدگ

 از دیمبا دارد، سروکار ریپذ بیحال آسنیعدر و رشد حال در ا،یپو زنده، یموجود با  برنام  نیک  اجهت
 یهما آمموزه بر یمبتد او تیترب و کودف رشد مختلف یها جدب  ب  است منکن ک  ییها بیآس نظر  نقط 

است  نیبدان توج  شود، ا دیک  با ییها بیاز آس یکی. داردو  رف   یدق یب  بررس ازین کدد، وارد یدید
در کودکمان، منکمن اسمت آنهما را از حایمت  کیمدی یب یپرسشگر تیو تقو یو افراط یک  تفکر انتقاد

را بم  اجتنما  وارد کدمد. در  یدهد و آثار مخرب سوق  یشکد هدجار یخارج کرده و ب  سو یریپذ جامع 
 نقد دوران است، یریپذ دوران فرهدگ ی( معتقدند کودک1388) یدهدو یرایو  یخصوص باقر نیهن

 فلسمف  برنامم  یفلسف یمبان 1391 سال در یستار. است نقد و کیتحل  ،یتجز محک دانشگاه و ستین
 و یشمداخت معرفمت ،یشداخت انسان ،یشداخت یهست ابعاد در  یمتعای حکنت کردیرو با را کودکان یبرا

 بما مواجه  یکردهایرو کیتحل و یبررس در 1395 سال در نیهنچد او. است کرده نقد یشداخت ارزش
 از را برناممم  نیمما در موجممود گران  تینسممب روش و یربممومیغ یمحتمموا کودکممان، یبممرا فلسممف  برناممم 
 (.  1395 ،1391 ،یستار (است برشنرده آن یها ضعف

عدوان یمک مدتقمد، برنامم  فلسمف   تفکر انتقادی بم   حوزه  جفری کین، یکی از پژوهشگران برجست 
نامد و معتقد است: این برنام  ب  دییک تأکیمد بمیش  می« ییپنن  رفت   تحقی  ب  انحراف»برای کودکان را 

هنچدمین عمدم همای اخلاقمی غفلمت کمرده،  های پژوهشمی، از جریان ها و فرایدمد از اندازه بر مهارت
موجب فاصل  گرفتن آن از اهداف اساسی خود یعدی آموزش فلسف  یا دانش روابمط  انسجام این برنام  

های انتقادی تجربم  نیمز باعمث  شود. افزون بر این، تأکید زیاد آن بر زمید  ها و رخدادها می میان پدیده
 (.  50، ص1386د )جهانی، تجرب  و مدط  فرایدد کسب تجرب  مورد توج  قرار نگیر اصکشده ک  

یکی از انتظارات عنومی، از ابتمدای   مدزی  در کشور ما تحق  رویکرد تعلیم و تربیت اسلامی ب 
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کیممد نظریمم  بارهمماهممای انتقممادی و اصمملاحی  انقمملا  اسمملامی تمماکدون در قایب پردازان،  مممورد تأ
مددی از  ها و گفتگوهای روزمره مردم قرار گرفت  است. مبتدی بر این دیدگاه بهره سیاستنداران، رسان 

توانمد محمک اتکمای  ای اسمت کم  می مبمانی اسملامی و نظمام ارزشمی، پایم  اسا نظری  تربیتی بر
ریزی و اقمدامات آموزشمی را  ی، برنام ها قرار گیرد و تعیین اهداف، سیاستگذار ها و داوری قضاوت

یمذا مطلمو  اسمت جهمت تحقم  ایمن اممر مهمم،  (.17، ص1388 ایهدی، علم (دهی کدد جهت
 مبدایی برای انجام این تحقی  عدوان ب ها و اهداف تعیین شده در سدد ملی آموزش و پرورش  ساحت

نظنمی و  قمرار گیمرد تما از بمیآمموزش و پمرورش ممدنظر  ریزان نظمام برنام برای  یمعیار عدوان ب  و
 آموزشی و تربیتی پیشگیری شود.  یها نیافتگی فعاییت انسجام

رسد در چدین وضعیتی قبک از هرگون  اقدام اجرایی، لازم است بم  مطایعم  و  بدابراین ب  نظر می
تموان بما  زیمرا می ؛ها و تهدیمدهای ایمن برنامم  پرداختم  شمود تحلیک نقاط قوت و ضعف، فرصمت

 آنبمرداری از  های لازم را بمرای بهره آورد، زمیدم  هایی ک  این برنام  بم  وجمود ممی ی فرصتشداسای
سموء  آثمارکاهش  کم دستهایی برای رفع و یا  های این برنام  طر  فراهم کرده و با تشخیص تهدید

 .کردو تدظیم   بر فرایدد تعلیم و تربیت کودکان تهی  آنها
رای برنام  فلسف  برای کودکان و نتایج و پیامدهای آمموزش در زمید  اج شناری بیهای  پژوهش

ک  آموزش فلسف  ب  کودکان مدجمر بم  بهبمود توانمایی  دهد آنها نشان میاست. نتایج  انجام شده آن
گاهی و پمرورش تفکمر انتقمادی  تعقک، پرورش خلاقیت، تقویت ارزش های اخلاقی، تقویت خودآ
تعماون و   نفس و خودباوری در کودکمان، ایجماد روحیم   ب  د شده و نتایج جانبی از جنل  رشد اعتنا

 یمددی بم  ارتبماط کلاممی و غیرکلاممی بما گمروه هنسمالان و ارتقما ، ایجاد علاق آنهاهنکاری در 
 «جهمانی»های طمر  پژوهشمی  . یافت (1386، و دیگران مرعشی) دارد  را در پی عنلکرد تحصیلی

همای  بمرای کودکمان از اعتبمار لازم بمرای پمرورش مهارتک  برنام  فلسمف  دهد  مینشان  (1386)
                         آن، پرورش اخلاقی برخوردار است. در پیاستدلایی و 
خود ب  این نتیجم  دسمت یافتدمد کم  اجمرای  پژوهشدر  (1392)رضایی و هنکاران  هنچدین

شمود. جعفمری و  برنام  فلسف  برای کودکان موجب افزایش هوش هیجانی دختمران دبیرسمتانی ممی
در پژوهش خود نشمان دادنمد کم  برنامم  فلسمف  بمرای کودکمان در پمرورش  نیز (1394)هنکاران 

خلاقیت و علاق  ب  آزممایش و دجکاوی، پرسشگری، استدلال کردن، تفکر انتقادی، )کبعدشداختی 
جویی، اسمتقلال رأی، اعتنماد بم   لاق  ب  نظم و ترتیب، اشتیاق، مشارکت)ع، و بعد عاطفی (تجرب 

دبسمتانی تمأثیر مثبمت دارد. نموروزی و  و روحی  پژوهشگری کودکان دوره پیش( نفس و ابراز وجود
دکمان مدجمر بم  افمزایش رشمد برنام  فلسمف  بمرای کو گفتدد ک در پژوهش خود  (1394)هنکاران 

 .شده استآموزان دختر رده سدی دوازده تا چهارده سال در شهر اصفهان   معدوی دانش
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 زیمرهمای  گروه فلسف  برای کودکان این برنامم  را در رشمد مهارت (2009) 1در دانشگاه آیبرتا
، تشمخیص های شداختی، ارزیابی و مشارکتی، کشف و تحلیمک مفماهیم مفید دانست  است: مهارت

، ها پرسممشهمما، طراحممی  ها، آزمممایش تعنیم ها، تحقیمم  فرضممی  سممازی ایممده ها، شفاف مغایطمم 
ابمراز ) تعصبی، خمود تصمحیحی، اطنیدمان بم  خمود گذاری، استدلال، انتقاد، پایداری، بی تفاوت

، ملاحظ  جوانب مختلمف، احتمرام بم  دیگمران، آممادگی پمذیرش انتقماد و توسمع  شمهامت (خود
 (.2009 2،نیوزیدد) اندیشیدن

ها و تهدیمدها و نقماط قموت و ضمعف برنامم   شداسایی فرصت ،  پژوهش حاضرئلهدف و مس
 بمرایش ردیدمی و اخلاقمی سمدد ملمی آمموزش و پمرو  فلسف  بمرای کودکمان بما توجم  بم  سماحت

برنام  فلسف  برای کودکمان بمدون در نظمر  کارگیری ب شداسی و پیشگیری از بروز تهدیدها در  آسیب
 اسمت کم  آن مقایم های اعتقادی است. پرسمش اساسمی ایمن  فرهدگی و زمید  های ملاحظ گرفتن 

تربیممت دیدممی و اخلاقممی برناممم  فلسممف  بممرای کودکممان چیسممت؟ و چمم   یها و تهدیممدها فرصممت
 ؟قرار داد مورد توج این برنام  باید  کارگیری ب را در  هایی  ملاحظ
 

 روش پژوهش  .2

استقرایی، متون −روش تحلیک متن با رویکرد قیاسی کارگیری ب این پژوهش از نو  کیفی است ک  با 
مرتبط با حوزه پژوهش را با ملاف قمرار دادن اهمداف سماحت تربیمت دیدمی و اخلاقمی سمدد ملمی 

هما و  گیمری هدفندمد، فرصمت مددی از روش ننون  آموزش و پرورش مورد تحلیک قرار داده و با بهره
اعتباریمابی  بمرای پایماناسمت. در  کمردهتهدیدهای برنام  فلسف  برای کودکان را استخراج و احصا 

شده در قایمب جمداویی بم  شمکک پرسشمدام   استخراج های زیر مقوی و  ها مقوی های پژوهش،  یافت 
 شمدهسازی، دیدگاه متخصصان مرتبط با حوزه پمژوهش دریافمت  تدظیم و با استفاده از روش مثلث

گران، ک  تا چ  حد استدباط صورت گرفت  توسمط پژوهشم شوداطنیدان حاصک  روشاین  بااست تا 
 .یید گروه خبرگان استأمورد ت

 
 های پژوهش يافته. 3

ها و تهدیمدهای برنامم  فلسمف  بمرای کودکمان  های پژوهش در قایب دو بخش فرصت در ادام  یافت 
 مبتدی بر اهداف ساحت تربیت دیدی و اخلاقی سدد ملی آموزش و پرورش جنهوری اسلامی ایران

ها و تهدیدهای برنام  فلسف   فرصت برشنردنو  داوری. این اهداف ک  ملاف شود ارائ  می (1389)
 ند از: ا عبارت ،اند برای کودکان در این پژوهش قرار گرفت 

                                                           

1  . Alberta    2. New Zealand  
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گاهان  دین ح   هنراهیانتخا  و ل: هدف او•  و مبدمای نظمام  ین زندگییآ عدوان )ب آزادان  و آ
 ؛خودت یهو ین و تعاییوک  ب  آن جهت تکیمعیار( برای ت

   ارتبماط بما خمدایمش از طریخو یوجود یابعاد معدو یارتقا برایلاش مداوم : تهدف دوم• 
 ؛)ب  احکام عبادی پایبددیو  پرستش(

ش یت وجودی خویها و توسع  ظرف تیخودشداسی برای پاسخ ب  نیازها، محدود :هدف سوم• 
 ؛نظام معیار براسا ت خود یو اصلا  موقع ف  دریاز طر

، یعمیطب غرایزمهار  با روشنظام معیار  براسا خودسازی  یوست  برایتلاش پ: هدف چهارم• 
 ؛رامت و عزت نفسک، حفظ یشتدداریت اراده و خویک عواطف و تقویتعد

بم  نظمام معیمار  یعنلم هنراهمین زندگی با ئوهدف پدجم: حضور مؤثر و سازنده در تنام ش• 
 (.و رعایت اصول و آدا  اخلاقی در زندگی روزمره یدید یها ام و ارزشکب  اح یعنل )پایبددی

و  ها مقویم  عدموانبما  ها جمدولشمده در قایمب  بدمدی طبقم  صمورت ب  نتمایجاسمت کم   گفتدی
 اند. شدهها و تهدیدهای برنام  فلسف  برای کودکان ب  تفکیک ارائ   ، در دو بخش فرصتها زیرمقوی 

 
 تربيت دينی و اخلاقی  اهداف ساحت نگاه باهای برنامه فلسفه برای کودکان  فرصت (الف

 و آزادانم  انتخما  در یخموب نقش یآزادمدش و ییجو قتیحق  یروح تیکودکان با تقو یبرنام  فلسف  برا
 ازهما،ین بم  پاسمخ یبمرا یمداسمب بسمتر شمداخت، فرصمت تمدارف بما و کدمد یمم جادیا ح  نید آگاهان 
 یبمرا را طیشمرا یفمرد یهما ییتوانما توسمع . کدمد یمم جادیا فرد یوجود تیظرف توسع  و ها تیمحدود

 و ممؤثر حضمور بم  مدجر یریادگی طیمح در رندگانیادگی فعال حضور تیتقو با و کرده هنوار یخودساز
                            :است کیذ شر  ب  برنام  نیا یها فرصت رو نیا از. شود یم یزندگ مختلف شئون در آنها سازنده
فلسف  را حرکتی ب  سوی حقیقت  (1988): ییپنن یجویی و آزادمدش تقویت روحی  حقیقت .1

 برای تشخیص حقیقت وجود ندارد پاسخو  پرسشراهی بهتر از روش  1آگوستین از دیدگاهداند.  می
 سمفارشرو، آنچم  در برنامم  فلسمف  بمرای کودکمان  از ایمن (.296ص، 1386 2،از فیشمر نقمک  ب )

، پژوهش است ک  فعاییت اجتنا  را ب  سوی جستجوی پرسش و پاسخشود، اجتناعی مبتدی بر  می
  (.103ص، 1386 مرعشی،)کدد    هدایت میئلحقیقت و حک مس

 های عنمده برنامم  فلسمف  بمرای کودکمان را پمرورش اسمتقلال  یکمی از همدف( 1980) ییپنن
کدد تا بیاموزند ک  چگونم  خمود    ب  کودکان کنک میاین برنامب  اعتقاد وی داند.  می آنهافکری در 

 پژوهشمی بسمازند  های اسمتدلال و دانمش خمود را در یمک اجتنما  ها و توانایی فکر کددد و قابلیت
 (.16، ص1383 قائدی،   از نقک   ب 1998ییپنن،  (

                                                           

1 .Augustine   2. Fisher  
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وهش یدمد پمژاهدف از آموزش تفکر انتقادی را تربیت انسان معقول از طری  فر (1988)ییپنن 
 عدوان بم کمردن  کردن، عنمک و احسما    تأکید در این برنام  بر آفریدن، بیان ب  اعتقاد ویداند.  می

آمموزش در ایمن برنامم  بمر کماوش و  (.36، ص1387 نماجی،) تنییز و داوری است شریان اصلیا 
پس ( 2007) 2آنگرمی (.68، ص1385از امی،  نقک  ب  1992 1،ورید  شار،) مباحث  استوار است

  و ئلمسم  بعمدی سمبب افمزایش مهمارت حمک تفکر چدد گوید: می ییپنن ،بعدی تفکر چدد شر از 
آموزش فلسف  ب  کودکمان از یحماظ اجتنماعی ( 2008) 3هیدس باورشود. ب   گیری بهتر می تصنیم

  گیری آزادان  است. یدد تصنیمایک هدف دارد و آن آموزش فر
 

 یجويی و آزادمنش تقويت روحيه حقيقت های مقوله مقولهزير  :1جدول 

قی
خلا

 و ا
نی

ت دی
ربی

ت ت
ساح

وم 
و د

ول 
ف ا

هد
 

 : ها فرصت
 جویی و آزادمنشی مقوله: تقویت روحیه حقیقت

 :ها هزیرمقول
 پرورش استقلال فکری و آزاداندیشی −
 پرورش روحیه استدلال و پرسشگری −

 تقویت رشدشناختی عقلانی −
 دعوت به تفکر در موضوعات مهم زندگی −

 ایجاد قدرت تمییز و تشخیص −
 آوردن فرصت کندوکاو و تحقیق فراهم  −

 قابلیت انعطاف و دوری از تعصب −
 های بهتر گیری انتخاب گیری و شکل تقویت قدرت تصمیم −

 های شخصی تقویت خودباوری نسبت به یافته −

 

آموزش فلسف  ب  کودکمان یمک برنامم   (1988)ییپنن : ب  باور آوردن فرصت شداخت فراهم .2       
وجمموی مشممارکتی ارتبمماط دارد کمم   شممداختی در یممک زمیدمم  پر  آموزشممی اسممت کمم  بمما توسممع 

بمر ( 12، ص2008هیمدس ).اشاره دارد  مسئل او ب  این   های دوازدهم و چهاردهم برنام  فرس پیش
روشدی دارد. در ایدجا فلسف  بر آن است تا با ایجماد  های شداختی این برنام  هدف ک این باور است 

ها، تفکر مدظم و مشارکت پیوست  ب  تنرین ذهن بپردازد. از دیگر اهداف شداختی این برنامم   چایش
  (.21، ص1387 فیشر،) کردن و استدلال کلامی است ، تصور ایجاد تحول در فکر، پرسش

آمموزان فکمور  ایگوهای جدید در امر تمدریس بمر پمرورش دانشبرنام  فلسف  برای کودکان با ارائ  
                                                           

1. Sharp   & Reed    2. Angerami  

3. Haynes  
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های خود را دارند. آنهما در شمرایط  آموزانی ک  قدرت شداخت و استفاده از آموخت  کدد؛ دانش تأکید می
کددمد.  نظرات گفتگمو می راحتی و آزادان  با هم ب  پرسش و پاسخ پرداخت  و درباره نقطم  غدی یادگیری ب 

آمموزان را در  انجاممد و پیوسمت  دانش شدن، افزایش و استحکام درف و فهم می  ب  غدیاین نو  تبادلات 
در   (. این برنام  کودکان را ب  اندیشم 40، ص1384دهد )آقازاده،  های مختلف قرار می معرس دیدگاه

کدمد. اصمیک بمودن بم  ایمن معداسمت کم   کدد ک  فردیت اصیک آنها را مدعکس می هایی تشوی  می راه
 (.17، ص1389از مسئوییت اندیشیدن برای خود برخوردار باشد )فیاس،  شخص

 
 آوردن فرصت شناخت فراهم های مقوله زيرمقوله :2جدول 

قی
خلا

 و ا
نی

ت دی
ربی

ت ت
ساح

وم 
ف س

هد
 

 : ها فرصت

 آوردن فرصت شناخت  مقوله: فراهم

 ها: زیرمقوله
 های شناختی عقلانی تقویت مهارت −

 تفکر درباره خود −
گاهی به خود، افکارخود و جهان اطراف −  آ

 آوردن زمان برای درک و فهم عمیق  فراهم −
 آموزان توجه به نیازهای دانش −

 
همای فلسمفی در ایمن برنامم  کنمک بم   های فردی: همدف از پژوهش . تلاش جهت توسع  توانایی3

در یمک جامعم  تکثرگمرا ها و مدش خود را رشد دهدمد تما بتواندمد نقمش خمود را  کودکان است ک  مهارت
ترین هدف اجرای ایمن برنامم ،  مهم 1(. از دیدگاه یسپرسن34، ص1387کامک انجام دهدد )فیشر،  طور ب 

 (.65، ص1387های فردی و اجتناعی است )فرمهیدی فراهانی و دیگران،  پرورش تفکر و توسع  توانایی
های  ، مباهمات بم  برداشمتداوریکافی کودف را بم  تفکمر،  ۀما ب  انداز (2001)ییپنن ب  باور 

بودن ب  قدرت استدلال خود تشموی   خشدودخود و  ویژهشخصی خویش، افتخار ب  داشتن دیدگاه 
بما  واقعیپژوهشی   دابراین در یک اجتنا (. ب98ص، 1386و دیگران،   از مرعشی  نقک  ب ) ایم نکرده
و  ها عقیمدهانسانی لای  تغییر، سزاوار تفکر و شایست  برای سماخت  های آفریده عدوان ب آموزان  دانش

گیرنمد بمرای  یماد می آنهما فرایدمددر ایمن (. 4، ص2007 آنگرمی،( شود های خود رفتار می اندیش 
یمک جامعم   اعضمای عدوان ب خود ارزش بگذارند و برای یکدیگر  های عقیدهیادگیری خود، ایده و 

  (.67ص، 1385 2،کم) ارزش قائک شوند
                                                           

1. Jespersen    2. Cam  



      105  یو اخلاق ینید تیساحت ترب یدهایها و تهد فرصت

 

 های فردی توسعه توانايی برایمقوله تلاش  های هزيرمقول :3جدول
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 و ا
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هد

 

 ها: فرصت
 های فردی مقوله: تلاش برای توسعه توانایی

 ها: زیرمقوله
 نگری(  بررسی جوانب مختلف )همه جانبه −

 ها و یادگیری خود ه گذاری برای خود، عقید ارزش −
 ها و تعدیل آنها ها، احساس توجه به عاطفه −
 داری و تسلط بر نفس تقویت روحیه خویشتن −

 پرورش روحیه اعتماد به نفس و تقویت عزت نفس −
 های فردی اهمیت خودابرازی و ایجاد فرصت بروز و ظهور توانایی −

 تبدیل شدن به متفکران مستقل −
 تقویت روحیه انتقادپذیری −

 
فردی: شواهد بسیاری بر این دلایت دارند ک  برنام  فلسف  برای کودکان در  های  پویایی . تقویت 4

آموزان در این برنام  باید خود فعالانم   نگر استوار شده است؛ بدابراین دانش امر آموزش بر رویکرد سازه
(. ایمن برنامم  بما ایجماد یمک محمیط یمادگیری 2007؛ آنگرممی، 2007 1دانش را بسازند )گلدیدگ،

کدد و این امکمان را  طور فعال درگیر فرایدد یادگیری خود می (، آنها را ب 2005 2آموزمحور )میلر، دانش
 (.1989مفاهیم دارای اهنیت را برای یادگیری در نظر آورند )کارل،  بتوانددآورد ک  آنها  فراهم می

 
 های فردی مقوله تقويت پويايی های هيرمقولز :4جدول 

            
ای است  برنام  فلسف  برای کودکان، تدها برنام ( 1995)ییپنن ب  باور . پرورش درف اخلاقی: 5

 نتیجم  کدد و این ک  با انجام دادن فلسف  ب  روش مباحث ، ملزومات رشد اخلاقی کودف را تأمین می
 شمود با درگیر کردن کودف در تحقی  اخلاقی ک  مستلزم تفکر نقادانم  و خلاقانم  اسمت، میسمر می

  .(132ص، 1386 ،و درخشدده از نوروزی  نقک  ب )
                                                           

1. Golding    2. Miller  
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 ها: فرصت
 فردی های  پویایی مقوله: تقویت 

 ها: زیرمقوله
 حضور فعال یادگیرندگان در محیط یادگیری −

 کشف وجستجو در معنا و واقعیت رفتارها −
 ها در عمل کار بستن آموخته تأکید بر به −
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ک  توسط ییپنن و هنکمارانش  «کاوشگری اخلاقی» و راهدنای آموزش آن «ییزا»کتا  داستانی
نوشت  شده است، نیمز بمر روی تفکمر، اسمتدلال و های هفتم تا نهم  آموزان پای  برای دانش (1985)

هنچدین تکی  بر پرورش مهمارت  (.101، ص1985 از امی،  نقک  ب ) های اخلاقی تنرکز دارد کاوش
 (.294، ص1386)فیشر،  بستر رشد اخلاقی تلقی شود عدوان ب تواند  استدلال می

 
 مقوله پرورش درک اخلاقی های هزيرمقول :5جدول 

 
 یاخلاق و ینید تیترب ساحت یها هدف دگاهیکودکان از د یبرنامه فلسفه برا یها دیب( تهد

 یرا برا ییدهایتهد یو اخلاق یدید تیساحت ترب یها کودکان با ملاف قرار دادن هدف یبرنام  فلسف  برا
از حمد بم   شیبم ،ییپاسخ نها انیاز ب یبرنام  با دور نی. اکدد یساحت فراهم م نیدر ا رندگانیادگی تیترب
و از  ابمدی یآموزگمار شمدت مم یاز سو یطرف یموضو  با گرفتن موضع ب نیداده است. ا تیمشروع دیترد
 دیمتهد دم یزمبرنامم   نیمدر ا یایهم تیشداختن آن از همدا ازین یاز اندازه بر عقک و ب شیاتکا ب گرید یسو

و گسترده کردن دامد  تفکر بمدون  ییگرا ب  غلب  عقک شیبا گرا نیبرنام  هنچد نی. اکدد یرا فراهم م یگرید
 :شود یک  در ادام  شر  داده م کدد یم جادیا یگرید یدهایب  اخلاق تهد یبددیو ضعف در پا یحد چیه

بمرای  (33، ص1988؛ 97، ص1980ییمپنن ) بم  بماور اشاعه تردیدگرایی در کودکران: .1
هنواره منکن اسمت بما نقطم   ها پرسش اینفلسفی هیچ پاسخ نهایی وجود ندارد؛ زیرا  های پرسش

 پژوهشاگرچ  با  ها پرسش  نیز پاسخ (12، ص2008هیدس ) . ب  باوررو شوند نظراتی متفاوت روب 
است ک  زندگی چیزی است کم   آنموقت هستدد ن  قطعی. مبدای این برنام   ویی ،آیدد ب  دست می

و یا تلاش بمرای توضمیح  گفت و بیشتر مطایبی ک  برای کودکان  کردطور کامک درف  آن را ب  توان ننی
 کددمدپرسمش و تردیمد  ها مطلبآن بارۀ دربرانگیز است. بدابراین آنها ح  دارند  سؤال  شود، میآنها 

 هما ارزش یحتم زیچ هن  دارند ح  ک  کودکان در دشیب نیا آوردن دیپد با(. 309 ص، 1386 شر،ی)ف
توسمط   شمده نیمیتع یهما یناهدجمار و هدجارهما ها، دیمنبا و ها دیمبا سماختنان ببرند، سؤال ریز هم را

 تیهنمان شمکاک ایم یخم  فکمر کیمحایت کودکان بما  نی. در اپاشد یترها، در ذهن آنها فرو م بزر 
  جم یو نت شموند یرو م ب  رو اند، پدداشت  یب  هر آنچ  ک  تاکدون درست م یاعتناد یمخر ، سرشار از ب

 سموییاز  (.123ص، 1385 ،یاسمت )امم ییحاظ اعتقماد و عدم اعتنماد بم  نفمس بم  یآن سردرگن

حت
 سا

جم
ف پن

هد
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 و ا
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 ها: فرصت
 مقوله: پرورش درک اخلاقی

 ها:  زیرمقوله
 آوردن زمینه رشد اخلاقی یادگیرندگان فراهم  −

 ها ها از طریق دانش رسیدن به ارزش −
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تأثیرگمذار  اشمتباهتواند در شکاکیت آنهما بم  ایمدئویو ی  آموزش تفکر انتقادی و عاقلان  ب  افراد می
 (.53، ص1384ب  نقک از هیدس،  2001 باشد )گلور،

 
 مقوله اشاعه ترديدگرايی های هزيرمقول :6جدول 
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 تهدیدها:
 در کودکانمقوله: اشاعه تردیدگرایی 

 ها: زیرمقوله
 اجتناب از گفتن پاسخ نهایی −

 مشروعیت بیش از حد به تردید −
 طرفی از سوی معلم گرفتن موضع بی −

 گرایش به پرورش روحیه فرمانبری  عدم −
 رو شدن با رازها و نیازهای وجودی پاسخ نگفتن در روبه −

 گرایش به مسائل متافیزیکی عدم  −

 
از  شمدنتوج  بیش از حد این برنام  بر تفکر مدطقمی، سمبب غافمک : تفکر غلبه به شیگرا. 2

زیرا تفکر شهودی سرچشن  دریافت بسیاری از اطلاعمات بموده و در دوران  شود؛ تفکر شهودی می
فکمری و   پرورش این نو  سرمای  ،تضعیف شود مشهود است و اگر این نو  تفکر آشکاراکودکی نیز 
 (.42−37ص، 1389 سپیدکار،)ارود  ب  زوال می عرفانی رو−یقنگرش اشرا

ساز تهدید دیگری است؛ زیرا تفکر انسمان، از درف و  تفکر بدون حد و مرز، زمید   گسترده کردن دامد 
های خداوند، جزئیات جهان پمس از ممر  و کیفیمت آن نماتوان اسمت و  اثبات برخی مسائک ماندد ویژگی

 .(31، ص1373دارند )مطهری،  گون  مسائک باز می آیات و روایات بسیاری ما را از تفکر در این
 کم  یا گونم  شمداخت  شمده اسمت؛ ب  ازین یب ییو راهدنا یکودکان، تفکر از رهبر یفلسف  برا در برنام 

 کیم در. دهمد یم شیافزا آنان در را ییگرا تینسب ب  شیفکر بد و خو  را بازشداسد و گرا تواند یکودف نن
 هستدد. یکسانیحقوق  یو دارا یاز اجتنا  پژوهش یعضو آموزان، دانش ماندد آموزگاران ،یواقع یگفتگو

(. 5−4ص، 2007 ،ی)آنگرم ددیگز یدور آموزان دانش ب  خاص دانش کی کیتحن از دیآموزگار با
 یمسماو ارزش آموزگار، جنل  از کددده شرکت افراد  هن  یها دگاهید ،یفلسف بحث کی در شریب  باور ف

 دیمو با (277 و 291ص، 1386 شمر،ی)ف است نشست طرف یب سیرئ بحث، جلس  در آموزگار. دارد
  (.2010 1س،یس؛ 285ص)هنان،  نکدد رفتار سیرئ هنچونگروه  داخکبکوشد در 

آمموزان را  توان بم  ایمن دییمک، دانمش ننی ویی ؛محوری در آموزش محک تردید است ایبت  معلم
                                                           

1  . sayce  
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، آنهما را بم  کمردهمدمد  ها را از نعنت عقک بهره زیرا خداوند ک  خود انسان کرد؛رهبر و راهدنا رها  بی
 ارسمالبشمر برگزیمده اسمت. ایبتم   آموزگارانراهدنایان و  عدوان ب حال خود وانگذاشت  و پیامبران را 

 کمار بلک  پیامبران برای ب  ؛جانشین عقک بشوند شده،پیامبران ن  برای این است ک  نیروی عقک راکد 
بشر را رهبری نکرده بودند، این عقک در  اگر پیامبران نیامده وزیرا اند.  آن آمدهی انداختن عقک و آزاد

فلسمف   نیمیتب ضنن یعل حضرت(. 32ص، 1373 ،یمطهر(مانده بود  یباق یهنان اندازه کودک
ها  عقک یعدیپدهان  یها فرستاد تا گدج یگریپس از د یکیرا  امبرانی: خداوند پدیفرما یم امبرانیآمدن پ

 .ستین ازین یب امبرانیعقک از ارشاد پ ج ی(. در نت43اول، ص مردم آشکار کددد )خطب  یرا برا
از سوی دیگر هنواره میان خواهش و میک دل با حسابگری عقک و تفکر، کشنکش وجود دارد و 

های نفسانی، عقک و تفکر را تحت تأثیر و فرمان خمود درآورنمد و  در این نزا  منکن است خواهش
مدطقی، انتخا  درست و عدم گنراهمی، اسمتقلال   آن شوند. بدابراین برای تصنیمموجب گنراهی 

و همدایت  ها آموزشتدهایی، بلک  در سای    عقک باید حفظ شود و این امر ن  در تکی  کردن بر عقک ب 
(. 245−242 ، ص1381، هنممو؛ 15−12ایممف، ص1381، مطهممری) آیممد پدیممد میپیممامبران 
زیبمایی و  دریمافتنتموان  ،زیرا عقک در هن  افعمال ؛آور باشد تواند ایزام عقک ب  تدهایی ننی هنچدین

و  اسمت عقک قمادر بم  درف ،را ندارد؛ تدها در صورتی ک  ملاف حکم عقک، ذاتی افعال باشد زشتی
 زشمتیدر مواردی ک  این ملاف ذاتمی فعمک نباشمد ماندمد  ویی دهد؛ میآن  زیبایی و زشتیحکم ب  

اگرچ  پس از حکم شار ، عقک نیز آن را تصدی  خواهد  ،عقک را توان درف نخواهد بود ر  خنر،ش
  (.80، ص1388 کدی، )مهدوی کرد

 
 به غلبه تفکر مقوله گرايش  های هزيرمقول :7جدول 
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 تهدیدها:
 مقوله: گرایش به غلبه تفکر

 ها:  زیرمقوله
 های شناختی بسنده کردن به تفکر منطقی و عدم توجه به دیگر راه −

 حد و مرز دامنه تفکر کردن بی  گسترده −
 عیب و نقص دانستن قوه تفکر بی −

 نیاز شناختن تفکر انسان از رهبری و مرجعیت بی −
 طبیعی زناتوانی در کنترل غرای −

 
همای  برنام  فلسمف  بمرای کودکمان مملاف: در کارها همهبه اخلاق در  یبندی. ضعف در پا3
ملاف را ابزار دقیم  و ارزشمندد یمک فرایدمد ( 1998)هر چدد ییپنن  ؛گذاری ناشداخت  است ارزش

هایی ماندد روایمی، مسمتدل بمودن،  و از ملاف (30، ص2007، آنگرمی) آورد عقلانی ب  شنار می
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، 1980، و دیگمران ییمپنن)ی طرفمی، جامعیمت و سمازگار سازگاری، وابستگی، پایمایی، دقمت، بی
این برنام  بما  ؛ وییبرد نام می) 234−233، ص2003هنان،)، ارتباط، مقبوییت و کفایت (18ص

 همای داوری ویمژه  ، بم هما داوریتواند ملاف ثابت و مطنئدی برای  گرایی ن  تدها ننی نسبیت پذیرش
آوردن معیارهای عقلانی کم  بتوانمد درسمتی  بلک  از فراهم  (؛126ص، 1385امی، ) اخلاقی باشد

 (. 25ص، 1384و دیگران،  نصرآبادی )یک تفکر را ثابت کدد نیز ناتوان است 
بم   نید  یو آنچ  از طر نیثابت و بادوام استوار است. د ییها انیبر بد یاخلاق تیاسلام، ترب دگاهیاز د

بمر عنمک و  یدر اسلام مبتدم یاخلاق تیترب نی. افزون بر اهاست انیو بد یمبان نیاز ا یکی رسد، یم  انسان
کودکان تدها  یدر برنام  فلسف  برا ک   ی(؛ درحای80، ص1379 ،یاست ن  گفتنان محا )سجاد تیدیع

(. 522، ص1379گفتنان اسمت )شماملو،  ،یاخلاق یارهایها و مع ب  ملاف یابیدست یروش کارآمد برا
 یممیگرا کثرت پننیممی کمم   ییجمما تمما تکثرگراسممت یاخلاقمم تیممترب در برناممم  نیمما کممردیرو نیهنچدمم

 یجا بم  او(. 126ص، 1385 ،ی)ام برد یم یفراوان  بهره آن از خود برنام  در و رفت یپذ را یسنیمدرن پست
 (.521، ص1379شاملو،  (فشرد یم یپا تفاوت نقاط بر اشتراف نقاط بر دیتأک

 
 همه کارهامقوله ضعف در پايبندی به اخلاق در  های هزيرمقول: 8جدول 

 
 گيری بحث و نتيجه .4

حم   نیمآزادانم  و آگاهانم  د یانتخما  و هنراهم( یو اخلاق یدید تیساحت ترب مهم یها از هدف یکی
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 تهدیدها:

 همه کارهامقوله: ضعف در پایبندی به اخلاق در 

 ها: زیرمقوله
 گذاری های ارزش ناشناخته بودن ملاک −
 پذیرش نسبیت در نتیجه نسبی انگاشتن اخلاق −
 گرایش به تکثر در تربیت اخلاقی −
 دوری از ارائه الگو در فرایند تربیت  −
 نبود پشتوانه قوی برای اخلاق  −
 جویی ناشی از آن ها و منفعت نگاه عقلانی صرف به ارزش −



 1397تابستان بهار و  /26ش/ 13س/ تربیت اسلامی  110

 

 خلاقانم ، و فعمال یریادگی طیمح کی جادیا با برنام  نیا. دهد یم سوق یخودکارآمد نیهنچد و یجانیه
 ممورد یها میتصن گرفتن یبرا صیتشخ و زیتن قدرت با مستقک یمتفکران تا کدد یم کنک رندگانیادگی ب 
 صمرفاً  نم  کددده کیتسه و مشاور عدوان ب  آموزگار نقش برنام  نیا در. شوند تیترب یزندگ مسائک حک و ازین
 توانمد یمم آمموزش و یریادگیم دمدیفرا در روش نیما از استفاده بلک  است؛ مدنظر دانش دهدده انتقال کی

 یدهایمنکت  قابک تأممک در ممورد تهد یآموزش و پرورش باشد؛ وی یشده از سدد ملادی هدف کددده نیتأم
از ارائم  پاسمخ  یشده بما دورادی برنام  ک  است نیا نظر مورد هدف با متداسب کودکان یبرا فلسف  برنام 

 افکمار تضمار  بمر دیتأک و یاخلاق موضوعات در ژهیو ب  نیکودکان و اجتدا  از تلق یها ب  پرسش یینها
 نبمود و ییگرا تینسمب یسمو بم  را کودکمان بلددممدت، در ،یقطعم پاسخ ب  دنیرس از نظر صرف کودکان

 موضع گرفتن. است کددده نگران کودف یدید نگرش کسب یبرا یژگیو نیا و دهد یم سوق واحد یقتیحق
 در مهمارت کیم ماندمد ک  است اریمع نظام ب  رندگانیادگی یبددیپا یبرا یدیتهد معلم، یسو از یطرف یب

ک   دارد نینشان از ا امامان معصوم و اکرم امبریپ یآموزش برنام . شود یم تیتقو یپژوهش اجتنا 
و گمردن  رشیاز پمذ ریمغ یا و دغدغم  کردنمد یم یداشت  و دیسوز تیمردم حساس یدداریآنها نسبت ب  د
 یماندمد آموزگمار ییاز ایگمو یریادگیم ،یاخلاق تیدر ترب گرید ییح  نداشتدد. از سو نینهادن آنها ب  د
                     دارد. تیاهن اریبس رندگانیادگی یو کردار یعنل تیهدا یبرا یاخلاق کیآراست  ب  فضا

با خمدا و  با ارتباطش یخو یوجود یابعاد معدو افزایشتلاش مداوم جهت )در ارتباط با هدف 
، برنامم  فلسمف  بمرای کودکمان یادگیرنمدگان را بم  تفکمر در (بم  احکمام عبمادی پایبددیو  پرستش

و تقویممت  پممژوهشو بمما فممراهم آوردن فرصممت کدممدوکاو و  خوانممد فرامیموضمموعات مهممم زنممدگی 
گیمری و تقویمت خودبماوری  پذیری شداختی و قدرت تنییز و تشخیص، بر قمدرت تصمنیم انعطاف

 کمردنتربیت دیدی و اخلاقی، در اجرایمی ساحت  های هدفبا توج  ب   ؛ وییکدد کودکان تأکید می
در کودکمان و  مسمئل زمان بما تقویمت حمک  ک  هم کردبرنام  فلسف  برای کودکان هنواره باید توج  

 رسمان واقعمی کمرد؛ همای آفریددمده و روزی نعنتمددی از مواهب عقلی، بایمد آنهما را متوجم   بهره
و  بیدجاممدو تحسمین خداونمد متعمال  سمتودن بم  ،های خمود آنان از تواننددی ستودنک   ای گون  ب 

افمزایش توانمد در  را ب  هنراه داشت  باشد. توج  ب  این امر مهم تربیتمی ممی آفریدددهدر برابر  افتادگی
 دیدی مؤثر باشد. فرامینآنها ب   پایبددیو  پرستشارتباط با خداوند و  ی، برقراریمعدو های گرایش

 همما و توسممع  ظرفیممت  پاسممخ بمم  نیازهمما و محممدودیتخودشداسممی بممرای )در زمیدمم  هممدف 
همای  ب  تقویت مهارت یادشدهاگرچ  برنام   (درف و اصلا  موقعیت خود با روشوجودی خویش 

  هممای شممداختی و فراشممداختی سممطح مهممارت افممزایششممداختی و عقلانممی یادگیرنممدگان از طریمم  
گاهی نسبت ب  نو  تفکر) توج  بیش از حد این برنام  بم   ویی ؛زدپردا آنها می (تفکر درباره خود و آ

اخلاقمی  ملاحظاتهای وجودی انسان، یکی دیگر از  ها و ضعف در پرداختن ب  محدودیت ظرفیت
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 .ردیمگ قمرار یآموزشم نظام زانیر برنام  و گذاران استیس مدنظر دیبا برنام ، نیکار بردن ا است ک  در ب 
تملاش پیوسمت  بمرای خودسمازی براسما  نظمام معیمار(، ایمن برنامم  بما توجم  بم  (در ارتباط با همدف 

سمطح عمزت نفمس، اهنیمت خمودابرازی و  افمزایشنگری در تقویت روحیم  خویشمتدداری و  جانب  هن 
ورزی، تقویت روحی  انتقادپذیری و گرایش ب  خودتدظینی، تلاش دوچددانی را در جهت توسمع   قاطعیت

دهد. متداظر با این هدف از سدد ملمی آمموزش و پمرورش کم  تأکیمد  دکان انجام میهای فردی کو توانایی
رسمد  های پژوهش ب  نظر می های طبیعی و تعدیک عواطف شده است، براسا  یافت  زیادی بر مهار غریزه

 ویژه کدترل نفس توج  جدی نکرده است.  های طبیعی ب  این برنام  ب  ضعف عقک در مهار غریزه
 یکودکان براسا  هدف )حضور مؤثر و سازنده در تنام شئون زنمدگ یبرارنام  فلسف  ب یدر بررس

 آدا  و اصمول تیمرعا و یدمید یهما ارزش و احکام ب  یعنل یبددیپا ار،یب  نظام مع یعنل یبا هنراه
 و یفمرد یهما ییایپو تیتقو با کودکان یبرا فلسف  برنام  ک  گفت توان یم( روزمره یزندگ در یاخلاق

. اسمت رنمدگانیادگی یاخلاقم رشمد یبمرا لازم یهما د یزم کردن فراهم درصدد ،یاخلاق درف پرورش
هنمواره  ،یاخلاق تیترب در ییتکثرگرا و تینسب رشیپذ ب  برنام  نیا شیگرا ب  توج  با ک  است آشکار

از ارائم  ایگمو  یو دور یگمذار ارزش یها ها را مدنظر داشت ک  ناشداخت  بودن ملاف ملاحظ  نیا دیبا
بم   یعنلم یبدمدیکودکمان را از پا ،یرانیا−یمتداسب با فرهدگ اسلام یو اخلاق یدید تیترب ددیدر فرا

 . دارد یباز م یدر زندگ یاصول و آدا  اخلاق تیو رعا یدید یها احکام و ارزش
 برنام  مثبت یامدهایپ و ها دهیفا وجود با ک  شود یم شدهادیپ پژوهش نیا یها افت ی براسا  نیبدابرا

و   آمموزش نیو بدون تأمک و تدبر آن در عرص  مهم و نقش آفر زده شتا  یاجرا از کودکان، یبرا فلسف 
بمر باورهما،  یکودکان مبتدم تیو ترب میتعل تیاهن رایشود؛ ز یریشگیپ یپرورش کودکان جامع  اسلام

 اتخماذ یا هوشمنددان  و مدبرانم  یهما استیک  س کدد یم جا یحاکم بر جامع  ا یها فرهدگ و ارزش
 یهما افتم ی رو، نیم. از اردیگ قرارو رشد و کنال آنها  ساز ددهینسک آ تیبرنام  در خدمت ترب نیشود تا ا

عدوان  ب  تواند یو پرورش، م آموزش  یسدد مل یو اخلاق یدید تیپژوهش با ملاف قرار دادن ساحت ترب
. ردیمممدنظر قمرار گ یاسلام تیو ترب میداسب با اهداف تعلمت یزیر و برنام  یاستگذاریس یبرا ییمبدا

 ،یو بموم یدید یقو ینظر یمبان ازمددیدر سطح آموزش و پرورش، ن ژهیو ب  ران،یبرنام  در ا نیا یاجرا
برگرفتم  از نظمام  یو اعتقماد یارزشم یهما و براسما  ایگو یبرنام  با اسداد بالادست نیارتباط ا یبررس

برنامم   نیا یو اخلاق یارزش یها در انتخا  محتوا و مضنون گرید یاست. از سو یاسلام یجنهور
 اتیمو ادب یرانیموجود در فرهدگ ا یها نثکای ضر ، پددها و اتیحکا ،یقرآن یها بهتر است از داستان

 شمود؛ متداسمب رانیمموجمود در جامعم  ا یاخلاقم یهما با چایش نیمضام نیاستفاده شود و ا یفارس
 یهما مهمارت و یرشد یها فرصت از ،یمل و یدید تیهو تیتقو و کسب با آموزان دانش ک  یا گون  ب 

 .رندیگ بهره یاجتناع و یفرد مختلف یها عرص  در برنام  نیا یاجتناع−یشداخت
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 سینا فلسفی و تربیتی ابن یتربیت فکری کودکان در آراجایگاه 

 *سیده الهاِ آقایی ابرندآبادی
 **اکبر رهنما

 
 چکیده

های تربیتی عقل نظری و عملدی و مباحدث تربیدت کدودک در ندزد       هدف این مقاله، بررسی دلالت
هدا در   وهشباشد. با نظر به کمبود پدژ  سینا برای درک جایگا  تربیت فکری کودکان نزد وی می ابن

فلسفه برای کودکان با مبانی فلسدفه اسدلامی، انجدام     انندهایی م  مینه میزان هماهنگی مبانی برنامه
سینا در  مینده انتخداب ندوع تربیدت      این مقاله برای دستیابی به دیداا  اسلامی برارفته ا  آرای ابن

لی است و سدؤالات آن  تحلی−رسد. روش این مقاله توصیفی مناسب برای کودکان ضروری به نظر می
سدینا   های تربیتی عقل نظدری و عملدی و مباحدث تربیدت کدودک ابدن       عبارت است ا  اینکه دلالت
 سینا چه جایگاهی دارد؟ ها، تربیت فکری کودکان در اندیشه ابن چیست و براساس این دلالت

در جهدت   سینا با اینکه به تربیت عقلی و فکدری انسدان   که ابن دهد مقاله نشان مینتایج این 
های تربیتی عقل نظری و عملی و نیدز   با بررسی دلالت ولینیل به سعادت نهایی تأکید بسیار داردب 

تربیتی وی، دلیلی بر اختصاص  مان شروع این نوع تربیت به دور  کودکی وجدود نددارد و    یآرا
تربیت اخلاقدی و    یرا بکارایری تربیت اخلاقی در دور  کودکی است ا  لزوم به نشانها  دلالت

سا  پرورش عقدل الهدی و تربیدت فکدری صدحیح در بزراسدالی        تأدیب در دوران کودکی  مینه
 خواهد بود.   
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 مقدمه

م 1960در ده   2نخستین بار توسط متیو ییپنن شود، شداخت  می 1فلسف  برای کودکان عدوان ب آنچ  
کار گرفت  شد و مدظور از فلسمف  در ایمن  ورزی در میان دانشجویان ب  فقدان قدرت استدلال دییکب  

ی برنام  در واقع آموزش نحوه تفکر با رویکردی انتقادی است ک  ب  اعتقاد ییپنن باید از سدین کودک
. هدف از اجرای این برنام  در کلا  در  این بود ک  کودکان در تعامک فکری با یکدیگر شودآغاز 

در حال حاضمر  (.53، ص1393یادگیری خلاق و تفکر مستقک را بیاموزند )ستاری،  ،و نیز با معلم
بما امم  است. ایمن برن شدهای در سراسر جهان برای اجرای این برنام  در مدار  ایجاد  موج گسترده

 ریش  در مبانی فلسفی خاصی دارد. این مبمانی یزومماً  ویژه،اصول، اهداف، روش و محتوای داشتن 
های بدیادیدی هم قابمک احصما باشمد  هنسو نیست و چ  بسا تفاوت اسلامی−ایرانیبا مبانی فلسفی 

 (.59−58)هنان، ص
 

 سئلهبيان م

تفکمر در کودکمان، برنامم  فلسمف  بمرای  های نوین و پرطرفدار جهانی بمرای پمرورش یکی از برنام 
 ویمیراه یافت  است.  کناوبیشهای آموزشی کشور ما هم  کودکان است ک  ب  نحو اقتباسی در برنام 

بمرای مواجهم  اسمت بدمابراین ضمروری  ؛های اسلامی است نظام تربیتی در کشور ما متأثر از آموزه
ک  آیا با توج  ب  این مبانی اساسماً  شود، بررسی درست با این برنام  با توج  ب  مبانی فلسف  اسلامی

 آموزش تفکر برای کودکان معدادار خواهد بود؟ 
از ش بایمد بمی ،سمیدا از میان فلاسف  اسملامی، ابمن ،اگر کودف قابلیت تعقک و تفکر داشت  باشد

و  اسمتگر وی ننایدده تام فیلسموفان عقمک زیرا ؛دیگران ب  بحث تربیت فکری کودکان پرداخت  باشد
 باشمدتوجم  داشمت   دیگمرانب  پرورش عقک و تفکر در جهت نیک بم  سمعادت نهمایی بمیش از  باید
 (.1319 دا،یسم )ابن اسمتکودف هم غفلت نکمرده  یتیاز مباحث ترب زی( و ن210ق، ص1400 دا،یس )ابن

کید ایبت  ضرورت ب  قرآنمی و روایمی و نیمز در  هایکارگیری تعقک و تفکر در بزرگسالان با توج  ب  تأ
درصددیم تا روشن کدمیم کم  بما  مقای  حاضر در این و آثار فلاسف  بزر  اسلامی امری قطعی است

های تربیتمی از آنهما در راسمتای تربیمت فکمری  توان دلایت سیدا آیا می توج  ب  مبانی فکری ابوعلی
 ؟کودکان استخراج کرد یا خیر

کودکمان  ویمژهکلی ن  طور ب سیدا در با  تعلیم و تربیت  اه ابنها، ب  بیان دیدگ از پژوهش بعضی
سمیدا  ابمن یهمای تربیتمی از آرا مبمانی، اصمول، اهمداف، محتموا، روش؛ ب  این معدا کم  اند پرداخت 

                                                           

1. Philosophy for Children  2. Mathew Lipman  
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(، قربمانی 1333صمدی  ) همای تموان بم  پمژوهش ننونم  ممی برایاست.  شدهکلی استخراج طور ب 
( و 1391) شمهریارینموروزی و  (،1389(، افضملی )1387) حیمدریزیباکلام مفرد و (، 1386)

( 1384های دیگری ماندد جاویمدی و جعفرآبمادی ) ( اشاره کرد. در پژوهش1392نوروزی و دیگران )
سیدا درباره نفمس  (، اهداف و مراحک تربیت با توج  ب  دیدگاه ابن1392و شهریاری نیستانی و دیگران )

خواهمد بم   های یادشده در این است ک  می ن مقای  نسبت ب  پژوهشتبیین شده است. جدب  نوآوری ای
 سیدا براسا  آرای فلسفی و تربیتی او بپردازد. بررسی جایگاه تربیت فکری کودکان نزد ابن

( 1394( و باجلان )1394فلاحی ) (،1391های آقاجعفری ) پژوهشتوان ب   دیگر می سویاز 
شداسمی و  بدمابر مبمانی انسمان آمموزش فلسمف  بم  کودکمان  در ارتبماط بما نقمد برنامماشاره کرد ک  

اندیشم   براسما سیدا هستدد و ب  نوعی ب  روشن شمدن جایگماه تربیمت فکمری  شداسی ابن معرفت
 یادشمدههمای  در مورد پژوهش ذیک نکات ویی ؛ددکد سیدا ک  هدف این پژوهش است کنک می ابن

 کدد:  وجود دارد ک  ضرورت این پژوهش را اثبات می
 تفکمر قمدرت و یانتزاعم میمفماه یریمفراگ تموان دایس ابن نظر بدابر کودف دیگو یم دک یبا ا یفلاح

در بخمش  ی(، ویم94−93ص، 1394 ،ی)فلاحم دارد قمرار باینلک  عقک مرحل  در و ندارد را یانتزاع
را بم   دایسم ابن ریمتعب ی. وکدمد یکمرده و بما تسمامح از آن عبمور مم یدینش نظر عقب نیاز ا یریگ ج ینت

آمموزش  زیک  مدظور از آموزش فلسف  ب  کودکان ن طور هنان کدد؛ یمربوط م یفلسف دهیچیپ یها بحث
است کم   یدر حای نی(. ا101بلک  روش بودن فلسف  مدنظر است )هنان، ص ست؛ین یمباحث فلسف

 سؤال ببرد؛  ریز یاسلام یکودکان را براسا  مبان یاسا  برنام  آموزش فلسف  برا تواند ینقد م نیا
عادت دادن بم  اعنمال نیمک و  مسئل سیدا ب   باجلان در بحث اهداف تعلیم و تربیت از نظر ابن

، 1394فضایک اخلاقی در دوره کودکی و نیز بحث تقدم تزکی  بر تعلیم اشاره کرده است )بماجلان، 
 11از  پمیشسمیدا تما  ظر ابمن(. در بخش دیگری نیز ردپای این نکت  ک  کودکان بدا ب  ن112−111ص

کدام از ایمن   از هیچ ویی ؛(115خورد )هنان، ص سایگی قدرت تفکر انتزاعی را ندارند ب  چشم می
گیری و نقد بر برنام  آموزش فلسف  ب  کودکان استفاده نکرده است. نکت  دیگر ایدکم   نکات در نتیج 

کید دارد  در نقد وی هیچ  ویی ؛(112)هنان، صباجلان بر نقش پررنگ معلم در تربیت اخلاقی تأ
با توج  بم  ایدکم  در برنامم  آمموزش فبمک، نقمش معلمم در حمد یمک  .شود نشانی از آن دیده ننی

بما فضمیلت بمودن و ایگمو بمودن او ممانوری داده  در ارتباطوج   هیچ گر پایین آورده شده و ب   تسهیک
، ایمن پمژوهشیدمد مطایمب آایدکم  از بر سمرانجامشمود.  شود و چ  بسا با آن مخایفت هم ممی ننی

قابمک اثبمات اسمت؛  اویویت تربیت اخلاقی نسبت ب  تربیت فکمری و عقلانمی در کودکمان کماملاً 
 (.119−111هرچدد مراد وی اثبات عکس این امر بوده است )هنان، ص
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 در آرای فلسمفیبررسی جایگاه تربیت فکری کودکان  مقای ، هدف این بالابا نظر ب  توضیحات 
سمیدا  ابمن فلسمفی یآرا همای تربیتمی انمد از: دلایت عبمارت مقایم سمؤالات  .سیداست و تربیتی ابن

 ؟داردسیدا چ  جایگاهی  های تربیتی این آرا، تربیت فکری کودکان نزد ابن دلایت براسا چیست؟ 
ان تو خواهد بود و میبخش  نتیج در جهت مواجه  درست با برنام  فلسف  برای کودکان  هایافت 

 ،با استفاده از دستاوردهای آن در جهمت انتخما  نمو  تربیمت صمحیح کودکمان در داخمک کشمور
 .کردریزی آموزشی  برنام 

 

 تحقيقروش 

مراد از وا ه تحلیلمی در ایدجما معدمای ست. از نو  تحلیک محتوا تحلیلی−، توصیفیمقای روش این 
متعارف آن در برابر تأییفی نیست؛ بلک  روشی مورد نظر است ک  در آن صرفاً ب  تحلیک مبمانی، سماختار و 

سمیدا در پرتمو تحلیمک مبمانی،  رو مطایع  مبمانی فلسمفی ابن شود؛ از این ها پرداخت  می یوازم مدطقی نظری 
ارتبماط میمان مفماهیم  ساختار و یوازم مدطقی مربوط ب  هر یک بررسی شده است. هنچدین، جسمتجوی

(. مطایعم  تحلیلمی 133، ص1389های مفهمومی اسمت )بماقری،  مختلف و بازشداسی روابط و شمبک 
در انجمام ایمن (. 253، ص1385گیمرد )فراممرز قراملکمی،  بیشتر در دو مرحل  فهم و نقمد صمورت می

تعیمین  بخشمی بم  مفماهیم بم  مدظمور سازی و وضو  یعدی روشن یپژوهش از شیوه تحلیک مفهوم
 ها استفاده شده است. ای و انجام بحث های پای  مفاهیم روشن و مورد قبول برای تشکیک گزاره

 
 مبانی نظری

ک  اسلامی سیدا نخست باید ب  آثار کهن  در مورد جایگاه تربیت فکری کودکان در اسلام تا زمان ابن
ی شمود کم  آیما در ایمن آثمار اشاره کرد و در مرحل  بعد بررس ،ناظر ب  مباحث تربیت کودکان است

 شود یا خیر؟ دلایتی بر تربیت فکری کودکان یافت می
تمرین کتمب اسملامی دربماره تعلمیم و تربیمت و تأدیمب  یکی از کهن عدوان ب  ،آ اب المتعلمین

 مطایب ارزشنددیق( است. این کتا  226ند بن سحدون مغربی )حنام برد. مؤیف آن م ،کودکان
 .کدد میارائ   ،دهد ک عصر عباسی را تشکیک مییک  پای  تعلیم و تربیت کودف از ظهور اسلام تا اوا

آراء و  السیاسیهق(، معلم ثانی، نیمز در کتما  331−251بعد از وی ابونصر محند بن اوزی  فارابی )
شدایی بم  طبیعمت و از تربیت کودف سخن گفت  و یزوم مراعات استعداد شاگردان و آ الفاضله اهل المدینه

 سرشت آنان را یادآور شده و کوشیده تا آموزگاران را ب  تهذیب اخلاقی نونهالان، ارشاد نناید.
الرسیاله المفصیله مؤیمف کتما   ،ق(403اما بعد باید از ابوایحسن علی بن خلمف قابسمی )م
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از اقموال  نمککنام برد. وی در کتما  خمود بما   لاحوال المعلمین و احکا  المعلمین و المتعلمین
سحدون، درباره قرآن و روش آموزش آن و نیز مواد دیگر آموزشمی و چگمونگی آمموزش آنهما بم   ابن

 کودکان سخن گفت  است.
تهییب الاخلا، و تطهیر الاعرا، ق( در کتا   421−325مسکوی ، ) بعد از وی فیلسوف ایرانی، ابن

ک  او نیز  بروسنب  تربیت کودف اشاره کرده است. وی بسیاری از مطایب خود را از کتا   الاعرا،ة طهاریا 
 نقک کرده، اقتبا  ننوده و متداسب با محیط اسلامی در آن تغییراتی داده است.  لوتارخاز 

خمود مطایمب  52همای  جنعیت اخوان ایصفا نیز ب  موضو  تربیت اهتنام داشتدد و در رسمای 
 اند. اره تربیت اطفال بیان کردهای درب ارزنده

 تیمترب و میعصر خود، بم  تعلم یها ق( با تبحر در هن  دانش428−370) دایس ابن دوره نیدر هن
و  یاسمتدلای ،یدر مسمائک فلسمف دایسم (. روش ابن14−13ص، 1382)عطاران،  است کرده توج  زین

روش  نیم. اکددمد یمم ادیم یو حکنمت بحثم یعدوان تفکر برهان است و در جهان اسلام از آن ب  یعقل
 (.  10، ص1386 ،یحیاسلام، است )ذب یایفلاسف  مشاء در دن سیرئ دا،یس و ابن انیمشائ وهیهنان ش

براسا  فلسف  مشاء، تعلیم و تربیت بخشی از حکنت عنلی اسمت. ایمن بمدان معداسمت کم  
ماهیت موضو  تعلمیم و تربیمت ، دومو دانش تعلیم و تربیت از علوم عنلی است ن  نظری  نخست،

چون با اراده انسان مرتبط است با ماهیت موضو  علوم طبیعی و فلسفی ک  با اموری مستقک از اراده 
کدد. تعلیم و تربیت علنمی هدجماری اسمت و شداسمایی بهتمرین راه  می تفاوت ،انسان سروکار دارد

برای دستیابی ب  آنهما غایمت اصملی  های لازم برای رسیدن ب  اهداف تعلیم و تربیت و ایجاد مهارت
 (.83، ص1393های تربیتی مقدم  این هدف است )داودی،  تعلیم و تربیت و شداسایی پدیده

سیدا ماندد دیگر فیلسوفان مسلنان، مباحث تربیتی را در بخش حکنت عنلی جای داده کم   ابن
تدبیر مدزل   ( ؛ی فردعلم اخلاق در مورد تدظیم روابط شخص ایف(: شوند میب  س  بخش تقسیم 

علم سیاست در ممورد تدظمیم روابمط اجتنماعی و  ج( ؛در مورد تدظیم روابط فرد در محیط خانواده
 (.2، ص1383ب  نقک از بادکوب  هزاوه،  ؛7م، ص1908سیدا،  سیاسی در جامع  )ابن

 ،خسمت: نکمردتوان در س  کتما  او مشماهده  سیدا درباره تربیت و تأدیب کودف را می ابن یآرا
( ک  در آن از وظمایف ممرد نسمبت بم  ة)رسای  فی ایسیاس ةالسیاسات الاهلیو  رساله تدابیر المنازل

)فصک سموم از جلمد اول(  کتاب وانونخود، هنسر، فرزند و خدمتکاران بحث شده است؛ دیگری 
کم  فصملی دربماره  شفا سوم کتا  ؛ک  ب  بهداشت کودکان و تربیت بدنی ایشان اشاره شده )هنان(

نکاتی در با  مسمائک  شاراتچهارم در کتا  ا ؛(17، ص1382انوا  تربیت آورده است )عطاران، 
 سمیدا کم   تربیتی و اخلاقی در حوزه فردی و اجتناعی وجود دارد و پدجم در برخمی آثمار ادبمی ابمن
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  :شمود ماندمد ممی ب  زبان رمز و اشاره است، مطایب زیادی در با  مسائک اخلاقی و تربیتمی یافمت
 (.2، ص1383)بادکوب  هزاوه، وصه سلامان و ابسال و وصه حد بن یقظان ، وصیده عینیه

سیدا، ب   با نظری گذرا ب  آثار مربوط ب  تعلیم و تربیت کودف در جهان اسلام تا قبک از ظهور ابن
 مسمئل روی  اً فمطر  نبوده اسمت و صمر رسد ک  بحثی ب  نام تربیت فکری در کودکان اصلاً  نظر می

کید  ک  در واقع ناظر ب  تربیت اخلاقی در دوره  شدهتأدیب و عادت دادن کودف ب  فضایک اخلاقی تأ
 سدی کودکی است.

ک  ب  هدگام تربیمت کمودف بایمد بمدان  دارد، ویژگی خاصی پیشیدیانرشد روانی کودف از نظر 
ور قوه غضبی  و در نهایت تجلی توج  شود. آغاز رشد روانی در کودف، پیدایی قوه شهوی  سپس ظه

اند. طب  این دیدگاه، سیدا و عنوم فلاسف  اسلامی نظیر چدین ترتیبی را ذکر کردهقوه عاقل  است. ابن
های ارادی خود را صرفأ براسا  تنایلات درونی خمود و عنمدتأ قموه شمهوی  انجمام کودف فعاییت

متوج  تربیت کودف در این بعد ننموده و آدا  دهد. از این رو مربیان مسلنان مقدمتأ وایدین را می
باشمد، اند. بدابراین چون نظام عقلانی رفتمار، فراتمر از دریافمت و فهمم کودکمان ممیآن را بیان کرده

ضروری است ک  کودکان از طری  عادت و سدت ب  تعقمک و اسمتدلال وارد شموند و ایمن مقصمدی 
هور تفکر انتزاعی باشد ک  این مرحل  طبیعتمأ پمس تواند در اوان بلوا و ظاست ک  آغاز تحق  آن می

براسما   مسمئل ایمن  ایمن مقایم در   (.50و  33-31، ص1382دهد )عطماران، از کودکی رخ می
 است. شدهسیدا بررسی  های عقک نظری و عنلی و آرای تربیتی ابن دلایت

  

 سينا قوای نفس ناطقه از نظر ابن

خودشداسمی اسمت کم  از اصمول  ،ید ب  تمدبیر آن پرداخمتب  نظر بوعلی سیدا نخستین چیزی ک  با
ترین و والاتمرین چیمز بم  انسمان، خمود اوسمت )پژوهشمکده حموزه و  باشد؛ زیرا نزدیک بدیادی می
 (.281، ص1383دانشگاه، 

داشمتن قموای نفمس نبماتی و نفمس حیموانی، از قموه  افزون برسیدا در بیان قوای نفس ناطق   ابن
برد. وی قوای انسانی را بم  دو قموه  نام می ،شود   از آن ب  عقک تعبیر میک ،مخصوص ب  نفس ناطق 

همای کلمی  کدد. قوه عاینم  بم  درف گمزاره عاین  )عقک نظری( و قوه عامل  )عقک عنلی( تقسیم می
پردازد و قوه عامل ، تشخیص خیر یا شر بودن عنلی خاص و انجام یما تمرف  توصیفی و هدجاری می
های کلی عقک نظری سودمدد خواهد  برعهده دارد ک  برای این تشخیص یافت  عنک و چگونگی آن را

 (.39−37ق، ص1404سیدا،  بود )ابن
زیمرا ایمن کمار باعمث  ؛در تعلیم و تربیت، رشد و پرورش بعد عقلانی انسان بسیار مهمم اسمت
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 بمر ایمن افمزونشود انسان شداخت عنی  و دقیقی از حقای  و بایدها و نبایمدها بم  دسمت آورد.  می
تقویت اراده و اختیار و تسلط بر قوه شهوی  و غضبی  نقش مهنی در سمعادت انسمان دارد. بدمابراین 
رشد و پرورش قوای عقلی و توانایی تفکر صمحیح و نیمز رشمد اراده و اختیمار و توانمایی تسملط بمر 

 (.138، ص1393ها از اهداف تعلیم و تربیت است )داودی،  گرایش
 

 عقل نظری. 1

اند از: عقک هیولانی، عقک باینلک ، عقمک بایفعمک و عقمک  سیدا عبارت عقک نظری از نظر ابن مراتب
کدد. مرتب  اول کم  عقمک هدموز همیچ  بدابراین عقک نظری مراحک رو ب  رشدی را طی می ؛باینستفاد

ویی استعداد قبول هر نقش معدوی یا معقمویی را دارد، عقمک هیمولانی نامیمده  ،نقشی نپذیرفت  است
مرتب  دوم، عقک باینلک  یا عقک منکن  ؛پذیری استعداد قابلیت دارد برای هر نو  شکک زیرا ؛شود می

ک ئماست؛ در این مرحل  نفس ناطق  از استعداد محما خمارج شمده و بم  درف معقمولات اوییم  نا
ز جمزء تمر ا کمک بمزر  :نیاز ب  اکتسا  و فکر و یادگیری، آنها را بماور دارد مثمک شود و انسان بی می

آید ک  عقمک بم  یماری معقمولات اوییم  و  زمانی پدید می ،مرتب  سوم ک  عقک بایفعک نام دارد ؛است
رسد. این معقولات در نفس انسمان ذخیمره  بدیهی، ب  درف معقولات ثانوی ک  اکتسابی هستدد، می

گاهی دارد و هر  می ر آورده و ب  مطایع  تواند آنها را در نظ می ،بخواهد زمانشوند و خود فرد ب  آنها آ
پمردازد و بم  آن علمم  عقک مستفاد است ک  نفس بایفعک ب  مشاهده معقولات ممی سرانجامبپردازد. 

 ،بایفعمک اسمت اً شود ک  معقولات آن از عقک دیگری کم  دائنم از این جهت مستفاد نامیده می .دارد
 (.53−51، ص1387، جنایی بدیمستفاد هستدد )احدی و 

 
 سینا ادراک از نظر ابنفرایند . 1−1

 یدر قموا ایاشم قمتی: صمورت حقدکم یانسمان عبمارت اسمت از ا افتیادراف و در دا،یس از نظر ابن
، 1383 دا،یسم ها را مشماهده کددمد )ابن قموا آن صمورت نیما کم  یطور ب  ابد؛یکددده حضور  ادراف

)باصره، سامع ، شام ، ذائق  و لامس (  یحوا  ظاهر  یاز طر یادراف را ب  حس دایس (. ابن63ص
کرده اسمت  میتقس یادراف عقل زیوهم، متصرف  و ذاکره( و ن ال،ی)حس مشترف، خ یو حوا  باطد

 (.  126، ص1385 ،ی)نجات
 قبممول  یانمموا  مراتممب ادراف عبارتدممد از: مرتبمم  نخسممت، احسمما  بمم  معدمما دایسمم از نظممر ابن

 کمم   یاییممادراف خ ایمم کیممت )هنممان(؛ دوم، تخکددممده اسمم قمموه حس ل یوسمم صممورت محسممو  ب 
محسو ؛ سوم، توهم  یصورت جزئ افتیاست و عبارت است از در ازین یبرخلاف حس از ماده ب
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 مرتبم  و( 167ص)هنمان،  باشد یم نامحسو  یجزئ یمعان افتیدر از عبارت ک ( ی)ادراف وهن
 اسمت مماده از مجمرد میمفماه ممدرف یعقلم ادراف در. است یکل افتیدر یمعدا ب  تعقک چهارم،

 (.176ص، 1385 دا،یس )ابن
ادراف حسی را نخستین مرحل   ویی ؛سیدا، ب  ادراف حسی در اکتسا  معرفت اعتراف دارد ابن

داند. عقک برای انتزا  معانی کلی از جزئیمات محسمو ، از  کددده نفس برای معرفت عقلی می آماده
همای محسوسمات و معمانی  ز طری  فعال شدن صمورتگیرد. این کار ا قوه متخیل  و وهم کنک می

شمود )نجماتی،  جزئی نگهداری شده در متصرف  و ذاکره و استدباط معمانی کلمی از آنهما انجمام ممی
تواند صور معقویی بسازد  می زیرا ؛(. قوه خیال نقش اصلی را در تفکر ب  عهده دارد143، ص1385

 (.152، ص1376ک  با کلیات در ارتباطدد )فعایی، 
تواند ب  تدهایی ب  درف معقولات نائک آید و برای رسیدن ب  مطلب نیاز دارد خود را بم   نفس ناطق  ننی

جوهر مفارق مجرد یعدی عقک فعال اتصال دهد. عقک فعال در خارج از نفمس انسمانی، بم  سمیر عقمک از 
 (.58و  53، ص1387جنایی،  رساند )احدی و بدی مرحل  عقک بایقوه تا مرحل  عقک مستفاد یاری می

 

 عقل عملی. 2

بلک  بم  کنمال رسمیدن انسمان در  ،سیدا ب  کنال عقلی و پینودن راه حکنت نظری بسدده نکرده ابن
مگمر از  ،شمود بعد عقک عنلی را نیز ضروری دانست  است. ب  اعتقاد او سعادت حقیقی حاصک ننی

سمیدا انسمان بایمد از  ابمن گنمان(. ب  429ق، ص1404سیدا،  طری  اصلا  بخش عنلی نفس )ابن
. اگمر عقمک شمودعقک عنلی ب  جایی برسد ک  عقک او بر هن  غرایز و نیروهای نفس ناطقم  حماکم 

زند ک  مطاب  خواست  این قوا  عنلی محکوم قوای شهوی  و غضبی  باشد، رفتارهایی از انسان سر می
ای جسمنانی صمرف داشمت  و دهد. رفتارهایی ک  ریشم  در نیازهم بوده و اخلاق رذیلت را شکک می

بیشتر متداسب با نفس حیوانی است تا نفس ناطق . اما اگر عقک عنلی حماکم باشمد، درف و فهمم و 
تمر خواهمد بمود کم  اخملاق فضمیلت را  تر و رفتارها، شایست  های مبتدی بر آنها مدطقی گیری تصنیم

 (.38، صهنانکدد ) سازد و انسان را ب  انسانیت نزدیک می می
 

 سينا فلسفی و تربيتی ابن یآرا دره تربيت فکری کودک جايگا

و تحقم  سمعادت در گمرو تحقم  کنمال  اسمت سعادت انسان کنال یا یذت ناشی از ادراف کنال
سعادتنددی انسمان اسمت و  ،هدف غایی تعلیم و تربیت ،. بدابراینباشد میعقلانی و کنال اخلاقی 

باشمدد. هنچدمین راه  هدفباید در خدمت تحق  این  های تربیتی و تعلینی ها و برنام  تنام فعاییت
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دار تحق  کنال عقلانمی و بعمد  بعد تعلینی عهده دارد؛ رسیدن ب  سعادت دو بعد تعلینی و تربیتی
 (.186−185، ص1393دار تحق  کنال اخلاقی است )داودی،  تربیتی عهده

تعلیم و تربیت کودکان توج  داشمت  سیدا نخستین دانشنددی است ک  در ایران پس از اسلام، ب    ابن
است. وی هدف تعلمیم و تربیمت را اینمان نیکمو، تددرسمتی، سمواد، هدمر و آمماده شمدن بمرای پیشم  

کدد؛ ویمی  سیدا انوا  مختلف تعلیم و تربیت را توصیف می (. ابن412، ص1332دانست )صدی ،  می
 (.101، ص1387اکلام و حیمدری، داند ک  پرورش ذهن است )زیبم ترین آنها را تربیت عقلی می مهم
کید ابن نکت  قابک توج  این است ک  آیا تربیت فکری و عقلانیا  ویی سیدا از دوره کودکی آغاز  مورد تأ
دانمد؟ بمرای پاسمخ لازم اسمت  و ب  عبارت دیگر آیا وی کودکان را مستعد تفکر و تعقک می شود می

 .شودمحدوده سدی کودف در تفکر اسلامی مشخص 
 

 ه سنی کودکی در اسلامدور . 1
)ممرز  «اشمد»کار رفت  و دوران کودکی، پس از توید تا زمان رسیدن ب  حمد  در قرآن، کودف معادل طفک ب 

سمایگی و  9ها و فتواهما دختمران تما  از یحاظ سن تقوینی در بیشمتر دیمدگاه 1احتلام( دانست  شده است.
برنمد. در اسملام تعیمین ممرز کمودکی از  سمایگی در دوران کمودکی یما طفوییمت بم  سمر می 15پسران تا 

 نیز هست. « قدرت تنیز و تشخیص»و « بلوا جدسی»بر سن تقوینی، تابع دو شرط  غیرکودکی، افزون
پایان یافتن کودکی کودف، موقمع احمتلام اسمت کم  هنمان دوران اشمد »فرماید:  می ) ( امام صادق

ک ( سفی  یا ضعیف بمود، سرپرسمت او ممایش را  طوری اوست و اگر محتلم شد اما رشد او محرز نشد )ب 
 (.16، ص1393؛ ب  نقک از ستاری، 183، ص1365)طوسی، « دهد دارد و در اختیار او قرار ننی نگ  می

در اسلام حد بلموا بم  معدمای رسمیدن بم  توانمایی  بالامطاب  با آیات قرآنی و حدیث  رو از این
کددمده ممرز کمودکی از  جدسی است و رشدیافتگی ب  معدای قدرت تشخیص و تنیز است ک  تعیمین

تا اواسط دوره نوجموانی  رسد سن کودکی را باید تقریباً  آید. بدابراین ب  نظر می غیرکودکی ب  شنار می
 (.17−15، ص1393سایگی( یحاظ کرد )ستاری،  15تا  14)
 
 سن مناسب برای فعالیت عقلانی در دوره کودکی. 2

سمیدا کم  در آنجما  با توج  ب  مطایب مطر  شده در بما  عقمک نظمری و فرایدمد ادراف از نظمر ابمن
شمود و مراتمب عقمک  مراتب عقک نظری ک  از عقک هیولانی )عقک بایقوه( شمرو  ممی مشخص شد

، جنمایی بدی)احمدی و  شود میب  عقک مستفاد مدتهی  سرانجامینلک ، عقک بایفعک را طی کرده و با
                                                           

 .6و نساء   67. غافر  1
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یحاظ سدی، زمان معیدی را برای آغاز و پایمان همر مرحلم  ذکمر  سیدا ب  اما ابن ،(58−51، ص1387
شود این است کم  عقمک هیمولانی، هنمان مرتبم  اسمتعداد  کدد. استدباطی ک  از بیانات وی می ننی

 رسمیدندومین مرحل  از عقک یعدی عقک باینلک  با  ؛حا است ک  از آغاز توید در فرد وجود داردم
تموان اویمین  شود. آغاز عقک بایفعک را می نیست توسط کودف آغاز می و اویین بدیهیات و درف هست

حضمور  افزون بمرقوه و پایان آن را شرو  عقک مستفاد دانست و شرو  عقک مستفاد زمانی است ک  
علم داشت  باشد. بدابراین  ،معقولات برای فرد و تعقک این صور معقوی ، فرد نسبت ب  تعقک این صور

همای مختلمف در فمرد بم  فعلیمت  شوند و استعدادهای نهفت  در زمان تدریج حاصک می بدیهیات ب 
بهره هوشمی و رشمد  ارائ  داد و بست  ب  زمان دقیقی توان برای آغاز و پایان هر مرحل  رسدد و ننی می

ذهدی هر فرد متفاوت خواهد بود. پس سن تقوینی، ملاف مداسبی برای مشخص کردن رشد عقلی 
 (. 66−64، ص1391، و شهریاری تواند باشد )نوروزی و ذهدی ننی
شوند و از مرحلم  عقمک باینلکم   ایدک  کودکان از چ  سدی قادر ب  تفکرات انتزاعی می ،بدابراین

د ک  در آن فرد تدها مقدمات مورد نیاز برای درف علوم کلی یعدی معقولات اوییم  و ای از رش )مرحل 
بدیهی را فراهم کرده است( خارج و ب  مرحل  عقک بایفعمک )کم  در آن معقمولات ثانویم  از طریم  

دقی  قابک تعیین نیست. قدرت بر تفکر انتزاعی  طور ب شوند،  گردد( وارد می معقولات اویی  درف می
 ویمی ؛گیمرد اهنیت دارد ک  بحث تربیت فکری کودف بر پای  آن شکک می رو از اینوره کودکی در د

بحث تأدیب و تربیمت ب  تربیتی خود،  ی، در آرامسئل سیدا فارا از این  نکت  اصلی ایدجاست ک  ابن
 :شود ک  در ادام  ب  آن پرداخت  می دقت کردهاخلاقی کودکان و ن  تربیت فکری آنها 

 
 اهتمام به تربیت اخلاقی در مقایسه با تربیت فکری در دوره کودکی. 3

در امر تعلیم و تربیت باید توج  داشت ک  ارزش و اهنیت علوم برحسمب شمرافت موضمو ، اتقمان 
های  ایهیات و اخلاق ب  ترتیب در رتب  ،بددی کلی در جنع ویی ؛دلایک و کثرت مدافع متفاوت است

سوم و علوم و فدون کاربردی در رتب  چهارم و ریاضمیات و طبیعیمات در اول و دوم، سیاست در رتب  
آموزان باید آنها را  رتب  پدجم قرار دارند. بدابراین ایهیات و اخلاق از موضوعاتی هستدد ک  هن  دانش

بیاموزند و اختصاص ب  رشت  خاصی ندارند. ب  علاوه این موضوعات محور و غایت تعلیم و تربیت 
یابدمد  مواد و موضموعات درسمی از آن جهمت کم  مقدمم  آن دو هسمتدد، ارزش ممی ردیگهستدد و 
 (.84−83، ص1393)داودی، 

توان تدها ب  بعد شداختی اکتفا کرد و انتظار داشت با تبیمین  از طرف دیگر در تعلیم و تربیت ننی
گرایشمی و ارادی  بلکم  بایمد بم  بعمد ؛آموزان آنها را بپذیرنمد دانش ها، یزوماً  صحیح و مدطقی آموزه
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هما،  پمرورش و رشمد گمرایش ،یکی از وظایف مهم تعلیم و تربیمت رو از اینمتربیان هم توج  کرد. 
ها و اهداف صحیح افراد از طری  ایجاد و تقویت اراده و نیز اصلا   تنایلات و ب  دنبال آن، خواست 

طح فردی و جنعمی در نادرست است. ب  هنین جهت تزکی  در س های هدفو تنایلات و  ها گرایش
 (.45، صهنانتعلیم و تربیت اهنیت دارد )

سیدا معتقد است انسان باید در عقک عنلی بم  جمایی برسمد کم  عقمک او بمر هنم  غرایمز و  ابن
اگمر عقمک  ویمی ؛گیمرد . در این صورت اخلاق فضیلت شمکک ممیشودنیروهای نفس ناطق  حاکم 

زند. از طرف دیگمر رسمیدن بم   لت از او سر میعنلی مقهور قوای شهوی  و غضبی  شد، اخلاق رذی
ق، 1404سمیدا،  کنال عقک نظمری را مدموط بم  اصملا  و تهمذیب عقمک عنلمی کمرده اسمت )ابمن

مقدمم  کنمال  عدوان بم بخشی از کنال انسمان و کنمال اخلاقمی  عدوان ب (. کنال عقلانی 455ص
هدف غایی تعلیم و تربیمت فمراهم آوردن زمیدم  بمرای رشمد و  ،عقلانی معرفی شده است. بدابراین

پمس تربیمت اخلاقمی جایگماه  ؛کنال عقلانی و اخلاقی او و در نتیج  رسمیدن بم  سمعادت اسمت
 (. 138، صهنانمحوری در تعلیم و تربیت دارد )

اما رسیدن ب  مرحل  حاکنیت عقک عنلی بر هن  قوای نفس، برای کودکی ک  در حال گمذار از 
پذیر نیست. چراک  عقک او هدموز بم  فعلیمت لازم دسمت رتب  عقک باینلک  ب  بایفعک است، امکانم

 اش حاکم گرداند.تواند عقک خود را بر هن  غرایز و قوای نفسانینیافت  است پس طبیعتأ ننی
کم   ای گونم  داند، ب  سیدا راه دستیابی ب  فضایک اخلاقی را انجام پیوست  رفتارهای درست می ابن

توانایی انجام رفتارهمای زیبما و زشمت را دارد.  صورت فطری ب د. انسان نب  عاداتی راسخ تبدیک شو
ها اموری اکتسابی هستدد. از آنجا ک  خل  حاصک عادت است، راه کسب خل  و نیز راه تغییمر  خل 

بم   آن چیزی جز عادت نیست. عادت تکرار یک عنک برای مدتی طولانی با فاصل  زممانی نزدیمک
 (.183، ص1393سیدا، ب  نقک از داودی،  هم است )ابن

شمود رفتارهمای متداسمب بما آن بم  آسمانی و  حایت نفسانی پایداری است ک  موجب می ،خل 
هرچدمد برخمی  ؛بدون نیاز ب  تفکر از صاحب خل  صادر شود. خل  اکتسابی و قابمک تغییمر اسمت

 ؛محصمول عمادت یما عمین عمادت اسمت د. خلم دمکد تر تغییر می تر و برخی سهک خلقیات سخت
بدابراین عادت نقش مهنی در تعلیم و تربیمت اخلاقمی دارد و بم  دنبمال آن تنمرین و تکمرار نیمز از 

 (.188−187، ص1393های اساسی تعلیم و تربیت اخلاقی خواهد بود )داودی،  روش
 ،هرچدد کودف ب  رشد عقلی لازم نرسیده :سیدا در زمید  تربیت اخلاقی کودف معتقد است ابن

کودف در جهت اسمتحکام بخشمیدن  ویژگیخوبی از این  توان ب  پذیر است و می شدت عادت اما ب 
سیدا کودف  ابنب  اعتقاد ب  اخلاق نیکو و دور کردن او از رذایک اخلاقی بهره جست. در هنین راستا 
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ناپسدد اسمت و بم   های عادتخطر عوامک سوء و در آغاز ب  دییک انس با طبیعت، بیشتر در معرس 
دییک استحکام اخلاق ناپسدد، اجتدا  از آن، پمس از کمودکی دشموار اسمت )پژوهشمکده حموزه و 

وی برای تربیت کودف، بایمد پمیش از آنکم  بم   گنان(. ب  هنین دییک ب  279، ص1383دانشگاه، 
نفسش نقش بددد، او را با اخملاق  و صورت آنها در صفح  شودزشت آشدا  های عادتخوهای بد و 

کم  وجمودش را بما آنهما بیارایمد و از  کمردسمتوده مواجم   همای عادتپسددیده و  های صفتنیکو و 
 (.43، ص1319سیدا،  )ابن شودشود، برکدار  ک  عیب شنرده می یهای عادت

 دریجبم  تمهرچ  متربی در مراتب عقک نظری جلوتر رود، از میزان تأدیب و تربیت اخلاقمی او 
در این هدگمام عقمک عنلمی  شود؛ زیرا میدهی رفتار  شود و بیشتر نیازمدد هدایت و جهت کاست  می

یابمد  موجمود در عقمک نظمری ممی یامکان صدور حکم ب  انجام یا عدم انجام فعلی را براسما  آرا
 (.195−194، ص1390)طایبی، 
بیت فکری و عقلانی اسمت و اهنیت و اویویت تربیت اخلاقی نسبت ب  تر از  مطایب نشاناین 

توان بر این مبدا ادعا کرد ک  پرورش اخلاق نیکو در کودف سبب تیز شمدن فکمر و تموان  ب  نوعی می
اسمبا  سمعادت  وک  او را ب  شداختن ح  تعایی رهدنون  شود میعقلی او در نوجوانی و بزرگسایی 

 .کدد مینهایی را برایش فراهم 
انتخا  شغک یا ادام  تحصیک متعلم را ب  تنام شدن یمادگیری قمرآن و  مسئل سیدا طر    ابوعلی

داند و معتقد است معلم پمیش از شمرو  تعماییم یما گمزیدش  میمدوط فراگیری اصول و مبانی زبان 
ای خاص برای شاگرد، ابتدا باید طبیعمت او را بیازمایمد، ذوق و سملیق  او را بسمدجد و درجم   حرف 

و آنگاه براسا  این امور حرف  یا دانش مداسمب را بمرای او برگزیدمد و بمدین هوش او را امتحان کدد 
(. هنمین مطایمب نشمان 47، ص1319سمیدا،  )ابمن کدمدترتیب نوجوان را باید در آن مسیر هدایت 

ای کم   دوره ؛سیدا مربوط ب  دوره نوجوانی است دهد ک  تربیت فکری و عقلی مطلو  از نظر ابن می
توان آن را مورد سدجش قرار داد و این سدجش را مدوط ب   ب  جایی رسیده ک  می یحاظ مرتب  عقلی ب 

اش برگزیدمد و  شغک آتمی عدوان ب خواهد ادام  تحصیک دهد یا حرف  خاصی را  کدد ک  می زمانی می
 شود. ایدها مربوط ب  دوره کودکی ننی

 
 توجه به نقش الگویی معلم در تربیت اخلاقی کودکان . 3−1

ا ب  تربیت نظری و اخلاقی معلم و چگونگی انتخا  او ب  جهمت نقمش ایگمویی وی بمرای سید ابن
گماه بم  تربیمت و  وی. از نظر دارد ای ویژهکودکان توج   معلم شایست  کودف، فردی عاقک، متمین و آ

(. بم  هنمین جهمت 45، ص1319سمیدا،  تهذیب اخلاقی کودکان و دانا ب  راه معاشرت است )ابمن
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 (.364، ص1، ج1368آموز بسپرند )هنو،  سایگی ب  معلم اد  ششکودف را از کدد  توصی  می
و تربیمت اخلاقمی نسمبت بم  سمایر  هما عیبخودشداسمی بمرای رفمع  مسمئل با توج  ب  ایدکم  

کددمده  ( و ب  نوعی تمداعی15، ص1319سیدا از اویویت برخوردار است )هنو،  ها برای ابن شداخت
مثابم  دوسمت و بمرادری  در بحث انتخا  معلم شایست  نیمز معلمم را بم  ،تقدم تزکی  بر تعلیم است

خمود بمرای رفمع  های روحیم و  ها حایتکدد ک  فرد را برای شداخت  خردمدد و با محبت معرفی می
 (.283، ص1383کدد )پژوهشکده حوزه و دانشگاه،  معایبش، یاری می

 
 عقل عملی( در کودکان های تعلیم و تربیت مطلوب برای رشد اخلاقی ) رو  .3−2
 رو  آموز  گروهی .3−2−1

آمموز  معلمم و دانش یو آن را باعمث خسمتگ داند یرا مداسب نن یکودف ب  شکک انفراد میتعل دایس ابن
 ک  در مدرس  فرزندان بزرگان کم  بما اخملاق و آدا  هسمتدد، بما همم  کدد یم  یتوص رو نیاز ا داند؛ یم

  شمم یاسممت کمم  نخسممت، شمماگردان هن نیممآن ا دهیممبپردازنممد. فابمم  فراگممرفتن علممم، اد  و اخمملاق 
 سمخن گریکمدی بما شماگردان دکم ،یا دوم هسمتدد؛ اخملاق و اد  علمم، آموختن ب  صیبانشاط و حر

 نیتر نیریشم کیمهر  رایز شود؛ یعقک و فهم آنها م یو فزون ییسخن گفتن سبب روشدا نیا دد؛یگو یم
 سمبب حفمظ و گفمتن آن بم   یدیریشم نیمو ا دیمگو یمم یگمریاسمت بم  د دهیو شمد دهیرا ک  د یسخد

 و گذارنمد یمم احتمرام گریهنمد بم  شمده، دوسمت گریکمدی بما شاگردان دک ،یا سوم گردد؛ یم یگرید
 شمود یمم خمو  عمادات نیتنمر و اخملاق بیتهمذ موجب دهایا هن . رندیگ یشیپ هم بر خواهدد یم

 (.46−45ص، 1319 دا،یس )ابن
 
 رو  پرور  قوه تخیل کودک  .3−2−2

یعدمی  ؛شمود مباحث مرتبط با هدر اغلب ضنن بحث تنایز میان برهان، خطاب  و شمعر مطمر  ممی
( و نیز مخیلات یکی از انوا  مواد 78، ص1388بحث صداعات خنس در مدط  صوری )ربیعی، 

ت شمدونده و تحریک احساساانگیزد و سبب  قیا  و قضایایی هستدد ک  قوه خیال مخاطب را برمی
باشمد و چمون  آن، ایجاد رغبت یا نفرت در او و برانگیختن یا از کماری بماز داشمتن وی ممی دنبالب  

ثیر قموی در أهر سخدران، امتدا  و ترغیب مخاطبان و شدوندگان اسمت، هرجما کم  همدف، تم هدف
را  خطابم  و نیمز شعر صداعاتمواد کدد. این قضایا،  شدوندگان باشد، از قضایای تخیلی استفاده می

ای خیایی و دیربما  گون  این است ک  معدا را توسط یفظ ب تاثیر آنها در نفس، أ دهدد و مدش تشکیک می
و دیگمر  استعاره و مجاز ها و نیز ها، اغراق . ب  این ترتیب، تنام تشبیهات بدیع، مبایغ کدد میتصویر 

http://daneshnameh.roshd.ir/mavara/mavara-index.php?page=%D8%B5%D9%86%D8%A7%D8%B9%D8%A7%D8%AA+%D9%BE%D9%86%D8%AC%DA%AF%D8%A7%D9%86%D9%87%28%D8%AE%D9%85%D8%B3%29+
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فدون ادبی هن  از هنین قبیک و قضایای مخیل  هستدد و هرچ  این قضمایا بما ظرافمت بیشمتری بم  کمار 
 (.155، ص2، ج1384؛ مظفر، 374، ص1394شود )خوانساری،  نفس زیادتر میروند، تأثیر آن در 

مخیلات قضایایی هستدد ک  وقتمی گفتم  »گوید:  سیدا درباره تأثیر خاص قضایای مخیک چدین می ابن
آورند و چ  بسا اثمر آنهما در نفمس از  آوری از قبا و بسط در نفس شدونده پدید می شوند تأثیر شگفت می

 (.  79، ص1388؛ ب  نقک از ربیعی، 228−227، ص1375)هنو، « بیشتر باشدتأثیر تصدی  
سیدا در سخن دیگری برای مطیع کردن نفس اماره نسبت بم  نفمس مطنئدم  و جمذ  تخیمک و  ابن

هما یما  توهم از جانب مادون ب  جانب قدسی افزون بر عبادت هنراه با تفکمر، بم  گموش دادن بم  یحن
(. 80، ص1388؛ بم  نقمک از ربیعمی، 383−380، ص1375سیدا،  ابنکدد ) هنان موسیقی اشاره می

تواند معمانی کم   های هدری و زیباشداسان  می توان چدین استدباط کرد ک  استفاده از شیوه بدابراین می
همای  اکثریت مردم از درف برهانی و استدلایی آنهما عاجزنمد و نیمز معمانی کم  بیمان آنهما بم  شمیوه

 (.79دشوار است ب  ایشان مدتقک کدد )هنان، صاستدلایی یا خطابی 
همای  سیدا هدمر بم  مدزیم  یکمی از روش توان چدین استدباط کرد ک  از نظر ابن می سخداناز این 

تعلیم و تربیت برای دستیابی ب  تربیت اخلاقی مطلو  برای بزرگسالانی است کم  بم  رشمد عقلمی 
است ک  کودکمان  دییکربیت فکری کودکان ب  این ارتباط این بحث با ت ویی ؛اند مداسب دست نیافت 

یحاظ عدم تکامک رشد عقلی و فرایدد ادراف در آنها قدرت درف برهانی و استدلایی را ندارنمد  نیز ب 
تموان  سیدا در مورد تربیت کودکان ب  تأدیب و تربیت اخلاقی آنها توج  کرده است؛ پس می و نیز ابن

 ؛در مورد کودکان بهمره جسمت ویژه گر این نو  تربیت ب  زار تسهیکاب عدوان ب های هدری هم  از شیوه
آموزند و ابزار هدری همم بیشمتر حموا  را  شان بیشتراز طری  حوا  می کودکان ب  اقتضای سن زیرا

 کدد. درگیر می
 
 ایجاد تنوع در محتوای آموزشی در جهت رشد اخلاقی کودکان. 3−3

نویسمی  قرآن، اصمول دیمن، قواعمد زبمان، حسما ، خموشسیدا مواد آموزشی متدوعی از جنل   ابن
، 1، ج1368های مختلف ورزشی )هنو،  (، آموزش موسیقی و رشت 47−45، ص1319سیدا،  )ابن
 های شعرهایی بما مضمنوند. وی هنچدین ب  آموزش کد ( را برای کودف پیشدهاد می369−366ص

، بمالادر کدمار ممواد آموزشمی  (. بدمابراین47−45، ص1319اخلاقی توج  نشان داده است )هنو، 
 ب  کودف نیز در جهت آراست  شدن ب  اخلاق و رفتار نیک است.   شعرهاگون   این آموزشتوصی  ب  

دارد. اهتنام ب  تربیت اخلاقمی کودکمان  ای ویژهسیدا بر آموزش قرآن  از میان مواد آموزشی، ابن
کم  بم  محما قموی شمدن  گویمد میبماره  نیز در این ماده آموزشی قابک استدباط است. وی در ایمن
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اش، باید  شدن شدوایی واسط  مستعد شدن زبان کودف و دقی  و آماده آموزش شدن ب  کودفمفاصک 
 مسمئل (. ایمن 47−45، ص1319آموزش قرآن، اصول دین و قواعد زبان را ب  او شرو  کرد )هنو، 

آموزش قرآن بم  کودکمان را  م علیک  اما طور هنان ؛دین است یاوییا سخدانبرگرفت  از  احتنالاً 
و ایدکم  اول بم  تمو کتما  خمدا را »فرمایمد:  و می آنها محسو  کردهترین نیاز برای  نخستین و مهم

توجم  بم  نکماتی چدمد در ایمن  ،(. بدابراین298، ص31، نام  1373، نهج ایبلاغ « )آموزش بدهم
 است:زمید  مفید 

. در روش مسمتقیم، اسمتیوه مستقیم و غیرمستقیم سبک قرآن دعوت ب  اندیش  و تفکر ب  دو ش
ولا  َییأَ: »همایی ماندمد خوانمد؛ بما پرسمش ها را ب  تفکر و تعقمک فمرا ممی قرآن انسان روش  «.فَلا یَعْقِلُ

 کار گرفت  شده است. ب  2ها و مثک 1غیرمستقیم در قرآن در قایب داستان
تر اسمت و  های موجود در آن مهم قرآن هنراه با فهم مضنون یادگیریاست ک  آموزش و  آشکار

سمیدا هدموز قمدرت  این نیازمدد تعقک و تفکر است. ایبت  در کودکان ک  با توج  ب  مراتب عقمول ابمن
تنثیمک و آوردن  یمانب زیمرا ؛تمر اسمت اند؛ استفاده از تنثیک و داستان کاربردی تفکر انتزاعی را نیافت 

شده و مفاهیم ذهدمی را بم  عیدمی   پیچیده سادهگیرد ک  موضوعات  داستان ب  این مدظور صورت می
شداسی کودکان نیز ب  یمادگیری موضموعات عیدمی و  و یادگیری آنها تسهیک شود. ساخت کددنزدیک 
هما و اشماره بم  اشمیا،  تموان ذکمر تنثیمک و آوردن داسمتان ممی رو از ایمن ؛تر است ای نزدیک مشاهده

بم  تفکمر های واداشمتن کودکمان  یکی از روش وانعد ب موجودات و امور حسی و طبیعی در قرآن را 
 (.23−21، ص1393)ستاری، کار برد  ب 

 3از سوی دیگر باید توج  داشت ک  در قرآن تزکیم  مقمدم بمر تعلمیم اسمت و بمر آن اویویمت دارد؛
توان چدین استدتاج کرد ک  در شیوه هدایتی قرآنی نیز تربیمت اخلاقمی بمر تربیمت عقلانمی  بدابراین می

ای هسمتدد کم  قمرآن  شداسمان  همای هدمری و زیبایی و تنثیمک، قایب  است. در واقع داستان، مثالمقدم 
کار بردن ابزار هدمر  سیدا نیز ب  خوبی از آنها در راستای هدف خود بهره گرفت  است. از سوی دیگر ابن ب 

شان قادر ب  تفکمر  قلیکدد و نیز کودکان را با توج  ب  مرتب  ع را برای رسیدن ب  هدف اخلاقی توصی  می
شداسان  قرآنی نیز ن  فقط در راسمتای  های هدری و زیبایی توان از این شیوه داند؛ بدابراین می انتزاعی ننی

 برانگیختن قدرت تفکر در کودکان بلک  در وهل  نخست برای تربیت اخلاقی آنها سود جست.
 

                                                           

 (.177)اعراِ  « این م ال قومی است که زیات ما را تکذیب کردند. پس داستان بگو شاید به تفکر بپردازند. »1
 (.43)عنکبوت  « کنند کنیم؛ ولی عالمان درباره زن تعقل می ها را برای مردم یکر می گونه م ال و این. »2
نَا».  3 یهِمْ إِنَّ  رَبَّ مُهُمُ الْکِتَابَ وَالْحِکْمَةَ وَیُزَکِّ نْهُمْ یَتْلُو عَلَیْهِمْ زیَاتِکَ وَیُعَلِّ فَ مِّ نتَ العَزِیزُ الحَکِیموَابْعَْ  فِیهِمْ رَسُو ََ  (.129)بقره  « کَ 
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 گيری نتيجه

سمیدا  فلسمفی و تربیتمی ابمن یبا هدف بررسی جایگاه تربیت فکری کودکمان براسما  آرا این مقای 
فلسفی  یابتدا آرا ،سیدا چیست فلسفی و تربیتی ابن یدر پاسخ ب  سؤال اول ک  آرا است. انجام شده

تربیمت  سمیدا در زمیدم  ابن شد؛ سپس با توج  بم  مباحمث ارائ سیدا در با  عقک نظری و عنلی  ابن
هما،  ایمن اسمتدتاج براسما  سرانجام ؛های تربیتی عقک نظری و عنلی استدتاج گردید کودف، دلایت

ممورد  ،داردسیدا چ  جایگماهی  پاسخ سؤال دوم ک  عبارت بود از ایدک  تربیت فکری کودکان نزد ابن
 بررسی و تحلیک قرار گرفت.

سمیدا، ابتمدا  لسمفی و تربیتمی ابمنف یجایگاه تربیت فکری کودف بدمابر آرا شدن  مشخصبرای 
ب  سن مداسب برای فعاییت عقلانی در دوره  سپسشد و محدوده دوره سدی کودکی در اسلام تعیین 

سیدا با وجود ترسیم مراتب عقک نظمری کم  از  ابنک   شدسیدا پرداخت  و مشخص  کودکی از نظر ابن
سمدی، زممان معیدمی را  یحاظ ب  شود، میعقک هیولانی )عقک بایقوه( شرو  و ب  عقک مستفاد مدتهی 

   کدد. برای آغاز و پایان هر مرحل  ذکر ننی
سیدا رسیدن ب  مرحل  حاکنیت عقک عنلمی بمر هنم   از سوی دیگر در رابط  با عقک عنلی نیز ابن

کدد ک  برای کودکی ک  در حال گذار از مرتب  عقک باینلکم  بم  بایفعمک اسمت،  قوای نفس را مطر  می
پذیر نیست. در واقع وی فارا از مسئل  سن مداسب برای فعاییت عقلانی کودف و تربیت فکمری  امکان

اهنیت و اویویمت  او، در آرای تربیتی خود، ب  بحث تأدیب و تربیت اخلاقی کودکان توج  کرده است.
 .  تربیت اخلاقی نسبت ب  تربیت فکری و عقلانی در کودکان از سخدان وی قابک استفاده است

ساز شکوفایی عقک )ن  عقک ممدرن سمکولار بلکم   بدابراین پرورش اخلاق نیکو در کودف زمید 
عقک ایهی( و تربیت فکری صحیح در بزرگسایی خواهد بود ک  او را ب  شداختن ح  تعایی رهدنمون 

سمیدا  سازد. تربیت فکری و عقلی مطلمو  از نظمر ابمن کدد و اسبا  سعادت را برایش فراهم می می
ای از بلموا فکمری  مرتب  عقلی نوجوان بم  درجم  یحاظ ب ای ک   دوره ؛بوط ب  دوره نوجوانی استمر

یس بم  نقمش ایگمویی معلمم بمرای ئایمر رسیده ک  بتواند خیر را از شر باز شداسد. در این راستا شیخ
 دارد.  ای ویژهتربیت اخلاقی کودکان توج  

م و تربیمت مطلمو  بمرای رشمد اخلاقمی در های تعلمی وی ب  تدو  در محتوای آموزشی و روش
آموزش گروهی کودکان و نیز استفاده از قموه تخیمک و حمس  ماندد ؛اشاراتی داشت  است نیزکودکان 

ورزی را ندارنمد و  کودکان ب  اقتضای سدشان قدرت تفکمر انتزاعمی و اسمتدلال زیراشداختی،  زیبایی
همای  کدد. یکمی از ایمن شمیوه حوا  را درگیر میآموزند و ابزار هدری هم  بیشتر از طری  حوا  می

. قرآن کریم از آن ب  نحو وافر بهره گرفتم  شمده اسمتهای داستان و تنثیک است ک  در  هدری، قایب
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گیمری  سیدا در مورد آموزش قرآن ب  کودکان را نیز در راستای شمکک توان توصی  مؤکد ابن بدابراین می
 د.تربیت نیکوی اخلاقی کودکان توجی  کر

در قایب فلسف  مشماء و توجم   فقطسیدا در تربیت فکری کودکان  رسد ک  رویکرد ابن ب  نظر می
ورزی نیست و پیش از آنک  کودف ب  توانایی تفکر انتزاعی و استدتاجی برسد،  صرف ب  آموزش عقک

آشدایی وی با سپهر اخلاقی و معدوی و هنچدین انس و ایفت کودف با مظماهر معدموی بم  صمورت 
سمیدا، عقلانیمت بما سان در نزد فیلسوفی چمون بموعلی مورد توج  است. بدین یدی و انضنامی نیزع

. در نتیج  بم  تهمذیب اخلاقمی و عقلانمی همر دو نظمر دارد و آمیخت  استو معدویت دیدی  اخلاق
این هر دو عدصمر )اخملاق و  سرانجامآموزش تفکر و تربیت فکری از تربیت اخلاقی جدا نیست و 

کودف و در ادام  فرد بزرگسمال را بم  سمعادت چمون غایمت قصموای  رسیدنا یکدیگر زمید  عقک( ب
 .کدد میتربیت اسلامی فراهم 
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 در شعر کودک های تعلیم خداشناسی به کودکان راه

 *اله امیدعلی حجت
 **علی اسکندری

 
 چکیده

ظرافدت   مدؤرر پویدا و   ای شیو  بهآن هم  انهای بلند و متعالی قرآنی به کودک تعلیم ازار  امان بی
ی تعلدیم اندیشدۀ دیندی خداشناسدی در ادبیدات      هدا  را لبد. این مقاله با هدف بررسی ط میخاصی 

ست که تعلیم خداشناسی در شعر کودک چه اهمیتدی دارد؟  ها پرسشکودک در پی پاسخ به این 
 کنندد نند که کودک را بیشتر با خدا آشدنا  ک میشاعران ادبیات کودک با چه شگردهایی تلاش 

   ؟شود واقع مؤررتا تعلیم این اندیشۀ اساسی دینی جذاب و 
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 مقدمه

 همای مطلمو  آموزشمی و تربیتمی، پیوسمت   تعلیم و تربیت دیدی کودکان و نوجوانان و استفاده از روش
هایی است ک  فرد باتجربۀ شخصی و ایهمام  مورد توج  دیدداران بوده است. تربیت دیدی تدارف فرصت

 (. 64، ص1385از فطرت خویش، باورها و عقایمد دیدمی را در خمود پمرورش دهمد )ر.ف: کرینمی، 
این نو  تربیت در یک بستر فرهدگی مداسب و بر مبدای باورها، قواعمد و مفماهیم دیدمی جامعم  شمکک 

 گیرد ک  اگر این باورهای پای ، صحیح و عنی  باشدد، کارکرد و تأثیر مثبت خود را دارند.  یم
در   بسمیاری  علموم  پیمدایش أمدش ، در طول زمان ،ایهی معرفت  سار زلال  چشن   اینقرآن کریم، 

 ای  گسمترده  ا کمانع −شمعر و نثمر−  فارسمی  در آثار ادبمی  جنل   و از آن  شده  اسلام  وهکبا ش  تندن
است. بخش وسیعی از ادبیات پربار فارسی ایهام گرفت  از مضامین قرآنی است و اگر کسی با   داشت 
کامک بهمره  صورت ب ت فارسی اواند از خوان گسترده ادبیت نین ،های دیدی و قرآنی بیگان  باشد آموزه

هنمان انمدازه کم  جدبم  سرشار از مفاهیم و اصول تربیتمی اسمت کم  بم   ،این موهبت ایهی بگیرد.
 جایگاه والا و ارزشندد دارد. اش نیز ادبیهای  محتوایی آن، متعایی است ویژگی

نقش زیادی در تکنیک یا تخریب تعلیم و تربیت دیدمی  ،یکی از مربیان جامع  عدوان ب  ،شاعران
ف شاعران  خمود هایی برای پرداخت و انتقال اندیش  و عواط مای  دست دنبالدر جامع  دارند. آنها ب  

. در این میان قمرآن از اند سود جست  گوناگونهای  ب  شکلی هدری و آراست  و عنی  هستدد و از حوزه
هایی بموده کم  تخیمک و اندیشم  شماعر در آن وارد شمده اسمت. اگرچم  گماهی  ترین عرصم  گسترده

عر چدان بموده اما نو  پرداخت شا ،زیرساخت برخی اشعار برپای  اصطلاحات و مفاهیم قرآن است
شود. هنچدین ادبیات کودف ب  دییک سطح  ک  انعکا  مستقیم و محسو  قرآن از آن دریافت ننی

های غیرمستقیم از مفماهیم و  هایی است ک  نیازمدد برداشت درف و دانش مخاطب، از جنل  عرص 
 انگیز و کودکان  است.  های عنی  و متعایی قرآن و انتقال آن در فضایی خیال گزاره

شاند. ک ی، او را ب  سنت خدا میک فطرین میهن ،فطری خداجوست طور ب از آنجایی ک  انسان 
یی در ارتباط با خدا و ها شپرس کدد، میک  از دوران کودکی ذهن او را مشغول  مهنی یکی از مسائک

و اعتقماد بم  خمدا  ییآشمدا ست.مفهوم خدا آموزشن زمان یبهتردوران کودکی، خداشداسی است. 
  کمبل ؛ارزشمندد اسمت یاز بِعد ممذهب تدها ن با خدا  فودک یین آشدایبخش است. ا تیاو هو یبرا
ساز اسمت. گفتدمی اسمت کم  همدف از  ن، انسانیرا دیاست؛ ز یتیت شخصیترب ینوع یدیت دیترب

بلکم   آیمد؛ ب  دست ننیتربیت رسیدن ب  هویتی پایدار است و چدین وضعیتی از راه تلقین یا اجبار 
و پایدار است ک  حاصک تلاش فردی با اتکا ب  کاوش عنلمی  مؤثرزمانی  ،ی ب  باورهای دیدیپایبدد

اندیشیدن درباره خدا امری دستوری نیست؛ بلک  یک فرایدد اجتنماعی و تمدریجی »و نظری باشد. 
... و ب  اندازه زیادی در یک تعامک اجتنماعی  افتد است ک  در طول دوره رشد برای کودف اتفاق می
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خمدا بم  بزرگسمالان مفهوم  استفاده از روش آموزش ( و181، ص1390)نوذری، « گیرد ورت میص
بما  یاست و تصورات متفماوت ییوفاکدر حال رشد و ش فودکچون ذهن  ؛ستین مؤثران کودک یبرا

 فودکم یشداسم ، فهم و مراحمک زبمانفمتداسب با در ید خدا و خداشداسیدارد. با بزرگسالانذهن 
   داد. آموزشان کودکب   یا وهیرا و ب  چ  ش ینیچ  مفاه ی  در هر مرحل  سدکد دانست یباشد. با

ی ارزنده ها شپژوه ،وجود آنک  ادبیات کودف ب  نسبت دیگر انوا  ادبی نوپا و جدیدتر است با
شدن ح  مطلب، راه زیادی باقی و هنت و تملاش  اما تا ادا ؛است شدهو زیادی در این راستا انجام 

نمد ا مقای  هسمتدد عبارتک  تا حدودی در راستای موضو   ها پژوهشدی لازم است. تعدادی از زیا
 و هنکماران سملینانی ؛(1391)محندی  ؛(1379)نعینی  ؛(1388)باهدر  ؛(1391): استادزاده از
را در مقایمۀ حاضمر جستجوها، تاکدون تحقیقی ک  موضمو   با توج  ب است  . گفتدی( و... 1395)

 است. نشدهادبیات کودف بررسی کرده باشد، انجام 
 کمردن آشمدا یچگمونگ دیمدگاهاز  فودکمات ین مقای  اشعار شاعران برجست  و مشهور ادبیدر ا

ن شاعران با ایگو گرفتن از ی. اشود می یبررس فودکب   یآموزش خداشداس های راهان با خدا و کودک
ردن زبان و کان  کودکو با شگردهای  فودکو فهم  فبا در را متداسب یم خداشداسیمفاه ،ات قرآنیآ

بم   یعماطف یردیکمن اشمعار خمدا بما روی. در اکددد می، کودکان را بیشتر با خدا آشدا یم قرآنیمفاه
او و بما زبمان او شمعر  یدد، بم  جماینش یم فودک ی  شاعر ب  جاک ای گون  ب  ؛ودش می یمعرف فودک

 دد. ک میشتر یشعر را ب ین امر، بار عاطفید و ایراس می
 

 بحث اصلی

از آنجمایی کم  مفهموم خمدا، »دارد.  یاریت بسمیاهن فودکب   یی آموزش و تعلیم خداشداسها راه
نخسمت کودکمان خمدا را بما  ،های ذهمن کودکمان اسمت مفهومی تحویی و وابست  ب  سن و ظرفیت

و سمپس واجمد تفکمر  کددد میپدداری درف  و انسانپدداری  جاندارپدداری، ساخت  یی نظیرها شگرای
ار کمدم  ین زمیمدر ا یادیمان زشداس روان .(8، ص1373، )اسکددری« وندش مینگر و انتزاعی  واقع

  یم و اصمول انتزاعمیمفماه یریادگیما ه، یماز نظمر پ ن آنهاسمت.تری  از برجست یکیا ه ی  پکاند  ردهک
  کم یانکمودک ، تدها ین نظری  ااست. طب یر انتزاعکتف ۀ، ب  مرحلفودکدن ی)مثک خدا( مستلزم رس

ابدمد و یتسلط  یواندد بر مطایب انتزاعت میازده سال ب  بالا(، یده باشدد )یرس یر انتزاعکتف ۀب  مرحل
را یمز ؛ا محسو  هستددی یدیم عیمفاه فازده سال( تدها قادر ب  دریتر )شش تا  نییپا ۀان مرحلکودک
  .(84، ص1388ف، ی: سفرد )ر.یپذ یمحسو  انجام م یایر آنان در قایب امور و اشکتف

  اسمت، رونایمد گلمدمن هردکتوج   یدیر دکامک تفک  ب  موضو  رشد و تک یسانکگر از ید یکی
، وی یمۀ. در نظراسمت نوشمت دم  یزم ن یمتا  در اکخود، دو  یدانیع میوس های پژوهش براسا   ک
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وجمود دارد  یدمیم دیمفاه فدر در یصور اتیو عنل یدیات عی، عنلیر شهودکتف ۀوجود س  مرحل
ی متمافیزیکی بمر درف هما فرس پیش تمأثیرپژوهشگر دیگمری بما  .(206، ص1388)ر.ف. باهدر، 

کودکممان از مفمماهیم دیدممی، بمم  نتممایج دیگممری دسممت یافتمم  اسممت. پتممرویچ در تحقیمم  خممود، در 
کودکان خواسمت تما اشمیای هایی ک  با کودکان س  تا چهار سای  دربارۀ مفهوم خدا کرد، از  مصاحب 

 ،ساز انسان را از هم تفکیک کددد. سپس از کودکان دربارۀ مدشأ هریک از آنها پرسید طبیعی و دست
گون  از خمدا را از  نتیج  گرفت ک  نارسایی رشد مفاهیم دیدی ذاتی نیست و کودکان تصور انسان وی

  .(29، ص1388پور،  محسن :یرند )ر.فگ میبزرگسالان 
از هدگمام تویمد شمرو   یو عبماد یدیآموزش د امامان معصوم یو رهدنودها تسد براسا 

خواهد  یبعد یها در دوره یمعدو ی  و اسا  رشد و بایددگیپا کیودک ۀت در دوریرا تربیشود؛ ز یم
بمدون  فودکمن سمن یرا در این آغاز شود؛ زیین پاید از سدیبا یدیت دیترب»معتقد است:  یبود. غزای
بما  یدمید یردن معمانکمد  یگر، نهادیاست. از طرف د یدید دیرش عقایپذ ۀآماد برهان، ک و یطلب دی

شود و سپس با توج  ب  مراحک گوناگون رشد، دستورات مداسمب همر مرحلم   ید آغاز مین و تقلیتلق
« انجامد یم در ذهن انسان مک  و محیعن ید آمدن باورهایان ب  پدیشود و در پا یج عرض  میتدر ب 

  .(139، ص1379)ب  نقک از فضک ایل ، 
 های هیرد و در آموزگ میخدا ب  کودف از درون خانواده شکک  شداساندنی و یبدابراین راه خداجو

ف یخمدا، از وظما یاو ب  سو ییز راهدنایآن و ن یرفتار یها و جدب  یدیم دیبا مفاه کردناسلام آشدا 
هْل  و  أْمُ »: پدر و مادر شنرده شده است لاةِ  ک  رْ أ  عمدم  هک عندیاست ک  دی گفتدی(. 132، )ط « باَِصذ

گماهکمودکنم  در  ،هاسمت ان، نقمص در برنام کمودک یدیت دیترب هت درباریموفق از  نداشمتن یان. آ
رد؛ از کمخواهمد  یگونماگون ینبودهماکو  ها نقصت ما را دچار یم و تربیان ، تعلکودک یها برداشت

ان متداسمب نباشمد کودک  با فهم کارائ  شود  یدر سطوح یدیمعارف د  سبب خواهد شد کدیجنل  ا
 شود.   یاصک اسلام م یو حت یدیآنان از معارف د یزدگ و دل  یخستگ ی ن مایو گاه ا

نجمات  یرواقعمیغ یها تدها از تصورات و برداشت ر خام و محدود، آنان را ن ک  تفکدیافزون بر ا
 یناچمار اسمت بمرا فودکمرا یرد؛ زکت خواهد یت را تقویواقعن تصورات دور از ی  اکبلدهد؛  ینن
  یمن طریماز ا و آورد یان  و خام روکودکرات کش، ب  هنان تفیفراتر از استعداد خو ینیمفاه فدر

و  ها مضنونم و از یم، ب  او نشان دهیدک می فترها در   ما بزر ک گون  . اگر خدا را آنکددخود را قانع 
د یم  باکمبل ؛نشان نخواهد داد ای علاق ن مفهوم یا یریادگیب   فودکم، یدکاستفاده  ای کلیش  های راه
ان یمرا در جر فودکمگرفمت و خمود  کنمکم یرمسمتقیغ گفتاراز  ننون برای د؛ یتازه را سدج های راه

ش از هر یب فودکرا آنچ  یرد؛ زکن مفهوم را ب  او ایقا یا یت داد و از راه عش  و مهربانکشر یریادگی
   .(153، ص1385، ینیر: کاست )ر.ف یاج دارد، عش  و مهربانیگر ب  آن احتیز دیچ
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برداشمت  ههما دربمار بما پژوهش یدیت دیم و تربیاران تعلکاندر است دست ی، ضروریرو نیاز ا
ن مدظمر، یآنها را مد نظر داشت  باشدد. از ا یها افت یو  شوندآشدا  یدیم دیان و نوجوانان از مفاهکودک

 یعدمیج، یمرا یادبم یها گون  در ؛م باشدیمفاه گون  این یریادگیمداسب برای  یواند راهت میات یادب
 یال و بمار عماطفیمو صور خ یقیشداسان  ماندد موس بایییز های ویژگیک یشعر و داستان، شعر ب  دی

ازمدد تعاممک ین ما نیبدابرا ؛داشت  باشد فودکدر آموزش مفهوم خدا ب   یواند نقش مؤثرترت میاد یز
 م.یات و هدر هستی  ادبیاز طر فودکبا  یمعدو

 
 ی طبيعی ها همعرفی پديد .1

ی عایم ها هدیخداوند در پد یتجل فشداخت خدا، در یاساس های راهاز  یکی، یعرفان یردیکدر رو
ستدد. عمایم وجمود، پرتمو ین ح  است و خای  و مخلوق از هم جدا نی  خل  عکن معدا یاست؛ ب  ا

 شد:با میگر  ح  است و خدا در صورت عایم جلوه یتجل
 چون نور ک  از مهر جدا هسمت و جمدا نیسمت

 
 عایم هن  آیات خمدا هسمت و خمدا نیسمت 

 گر شماهد غیبمی اسمت ... هرجا نگمری جلموه 
 

 او را نتوان گفت کجا هسمت و کجما نیسمت 
(249، ص1376)عبرت نائیدی،       

ْ    کُمُ یریُ  اتهِِ یو  مِنْ آ»  یآ از است یخداشداس ک  ییغا هدف ب  دنیرس یشاعر کودف برا َْ ر  اْف  ا ّ  خ 

ا و   ع  لُ یُ  و   ط م  ذِ ءِ  مِن   ن ز  َْ رْ    بهِِ  ییحْ یُ ف   ماء   َّ اْتِِا ب عْد   ّ ِ  اْ ٍ  اتٍ ی   لآ ذَِ ک   یف إنِذ  م  لُ ان  ی   َِ
ِِ  (24)روم، « عْ

 :دیسرا یم گون  نیرا ا میمفاه نیکودکان  ا یو با زبان کدد یاستفاده م
در غرش رعد/ در نای  باد/ در گری  ابر/ بر دشت آباد// در قامت کوه/ در چهمره خماف/ در غدچم  
گک/ در چشن  پاف// در هر ستاره/ در نور خورشید/ در روی مهتا / وقتی ک  خددید// در بیش  سبز/ 

را/ من دوست دارم / ایمن در کوچ مرغان/ در پیچش رود/ در شعر باران// هر گوش  دیدم/ یطف خدا 
   .(2، ص1390 ،را )علاء ها آی 

 ر کمدهمد، تف یوانمد انسمان را از همر جهمت رشمد و تعمایت میآنچ   یت اسلامیم و تربیدر تعل
  یمدمد بهمره یر شرط ضمرورکت نفس پرداخت. در واقع تفیوان ب  اصلا  و تربت میر کاست. با تف

  یدرسمت   انسمان قبمک از آن بم کمود ش میسر یم یوقت گیری تصنیماست و  یریگ میار و تصنیاز اخت
 کتما  آیمات  ،ار مهمم اسمت. جهمان آفمریدشیان بسکودکت ین امر در تربیا ،ر پرداخت  باشدکب  تف

 کم   هسمتدد هما از شمگفتی ای  و مجنوعم ای از آن و کلنم هما حروفمی  ایهی و همر کمدام از پدیمده
و...  هما همماه و خورشمید، آ  و بماد و بماران، کو راز آفریدش انسان، آسمنان و زممین، شمب و روز،

و  تأممکد. انمدکی نمو...( را در خمود دار 22، روم ؛67، مریم ؛33، حجر ؛2، انعام ؛14، )ایرحنن
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 جو قتیذهن هر پرسشگر حق تواند یکارآمد است ک  م یابزار عت،یطب یها دهیو پد ها ییبایتفکر در ز
ِ  اْ ٍ  اتٍ ی ذَِ ک   لآ یإنِذ ف : »...  یمرهدنمون کدمد. آ یرا ب  تفکر وادارد و ب  سر مدشمأ هسمت کذ رُون  ی   َِ  َ   «ت 

نهْ ا مُعْرِضُ ان  »( و 21، )روم ل یهْا و  هُمْ ع  َْ رِْ  ی مُرُون  ع  ذِ وّتِ و  ّ ةٍ فیِ َّ أ ی نْ مِنْ آی   ( 105)یوسمف، « و  ک 
؛ روم، 13؛ جاثی ، 80؛ مؤمدون، 12و  11؛ نحک 4و  3؛ رعد، 191عنران،  و آیات متعدد دیگر از قرآن )آل

ی هستی دعوت کرده و هدف اصملی آن، رسماندن ها انسان را ب  تدبر و تفکر در نشان و...(  28، 24
   انسان ب  حقیقتی بزر  یعدی شداخت خداوند متعال است.

همد و در د میاو جهت  یرا اعتقاد ب  خدا، ب  زندگیاست؛ ز کیودکن ن زمان آموزش، دورایبهتر
ددده است. شاعران کودف نیز بر هنین مبدای قرآنی خداشداسی را ک کنکار ی، بسیزندگ یمعدا فدر

اند. شاعران کودف برای شاعران  ساختن و ایجاد تداسب موضو  و مخاطب، بم  اقتضمای  تعلیم داده
اند  استفاده کرده ،ر آشدای طبیعت ک  در حوزه ذهدی کودف وجود داردفهم و درف مخاطب از مظاه

شود کم  شماعر از  ک  در این ابیات دیده می آنچدان ؛اند یحدی کودکان  ب  شعر بخشیده با این روشو 
سازد و با اشاره ب  نقاشی ک  یکی از علای  کودف است،  ها و درختان، کودف را متوج  خای  می گک

 اند:د میها و گیاهان  ش گکخداوند را نقا
همایی// بمر  درختمان را/ بماران  شتم/ در باا زیبایی// آنجا پر از گک بود/ ب  ب  چ  گکگ میدیروز 

از کیسمت؟//  هما داد// گفمتم بم  گموش بماا،/ ایمن نقش داد// دیتدگی گک را/ بلبک شمفا ممی صفا می
گفت:/ نقماش ایمن دنیما،// تدهما خداونمد آن باا زیبا  اش عایی استا// پیداست استاد است/ نقاشی

 .(85−84، ص1395است/ آن خای  یکتا )صنصامی، 
 ک  شعر بالا ارتباط مفهومی نزدیک با آیات قرآن دارد:

ذَ » عْرُوشاتٍ و  غ   یو  هُا  ّ ن اتٍ م  أ     عْرُوشاتٍ  یْر  أ نْ   ْ   و   م  رْع   و   َّنذخْ ا َّزذ  َ  َّرُم  ان   و   تُ ان  یْ َّزذ  و   أُکُلُهُ  مُُْت لِ

رِهِ  مِنْ  کُلُاّ مُت  ابهٍِ  یْر  غ   و   مُت  ابِِ ا ر   إذِّ ث م  هُ  آتُاّ و   أ ثْم  ذِ صادِهِ  اْ   ی   ح  ِْ  لا و   ح  ف بُ یُِ رِفُاّ إنِذ هُ لا تُ َْ  مُرِْ  «ی  ّ
 (.89)توب ،  و( 64(؛ )حج، 48: )فرقان، نی( هنچد141)انعام، 

علاق   ،زیر ک  شاعر در آن از مظاهر آشدای طبیعت ک  مطاب  تخیکباز از هنین نو  است شعر 
 کنان، درخت، گک، پروان  و... بهره گرفت  است: و میک کودف است، هنچون سدجاقک، رنگین

مهربان// خداوند سدجاقک رنمگ رنمگ/ خداونمد  ۀب  نام خداوند رنگین کنان/ خداوند بخشدد
فرید/ درخت و گک و سبزه را آفریمد// خمدایی کم  از بموی های قشدگ// خدایی ک  آ  و هوا آ پروان 

تر از خدده مادر است// خدایا ب  ما مهربانی بده/ دیی ساده و آسنانی بمده//  صنینی گک، بهتر است/
 .(10، ص1395گرم، چون آفتا  )پوروها ،  کید ، ماندد آ / دیی روشن و دیی صاف و بی

 یحتم یوقتم کم  یا گونم  یحن مداسمب مخاطمب اسمت؛ ب  دنیمهم شاعران، برگز یها وهیاز ش یکی
 یدمید تیمدر ترب ینمیدهدمد. کر رییمدارند یحمن را تغ یسع کددد یم نیتضن یخداشداس د یدر زم یشعر
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: یو بماور ب کرده است.  یتوج  فراوان ،یعدصر اساس کیعدوان  ب  یشداس ییبایکودکان ب  مسئل  توج  ب  ز
 ایگمو، کملام، رفتمار، قایمب در یتمیترب اثر هرگون  ک  است نیا تیترب در یشداس ییبایهدف از عدصر ز»

 یمتربم درون از جذبم  یحظات با هنراه نیدیدش یریتصاو با بایز یا پرده ب ... و آموزش تجرب ، حت،ینص
 تدها نم  ها حتینصم و ها امیپ و رفتارها نیتر درست و نیتر یقیحق ن،یتر مهم صورت نیا ریغ در. شود بدل
 (97ص، 1385 ،ینی)کر «سازد یم نامساعد بعد مراحک در را یتیترب کار د یزم بلک  بود؛ نخواهد مؤثر

های طبیعت ماندد آسنان، زمین، آ ، گیماه،  شاعر کودف برای تعلیم خداشداسی، تدبر در شگفتی
آیاتی بم   داند. در قرآن هم در آفتا ، باران و... را شگردی مداسب و گیرا برای آشدایی کودف با خدا می

َْ رِْ  آیاتٌ َلِْمُاقنِی  » این امر اشاره شده است: نرُیّمِْ آیاتنِا فیِ ّلْآفاِ  و  ف ی »(، 20)ذاریات، « و  فیِ ّ س 

لى هُ ع  ب ک  أ نذ  برِ 
َِ کْ ْ ی  شُ أ  و  لَ  َْ ح  هُ ّ َ  هُمْ أ نذ ت ب یذ   ت ى ی  هِمْ ح 

ِِ َُ نْ یْ   أ  ْ  ش  هیدٌ  کُ  (.53)فصلت، « ءٍ ش 
ی ها ی زبانی موسیقی و تخیک در تصویر زیباییها گفتدی است شاعران ادبیات کودف از ظرفیت

دمد تما بما بیمانی زیبما ک میطبیعت برای برانگیختن عواطف و هنسوسازی کودف با طبیعت استفاده 
اطمراف جلمب ننایمد. در شمعر زیمر، شماعر بمرای  همای ییبایتوج  کودف را ب  جهان پیراممون و ز

بیت معروف سعدی را در شعر خود حمک کمرده و  ،شداسی سازی کودکان با خدا ب  طری  هستیآشدا
 برای آنک  فهم آن برای کودف دشوار نباشد ب  تفسیر آن پرداخت  است:

سعدی شیرین سخن/ گفت ب  فصک بهار:/ "بر  درختان سبز"/ با خط رخشان سبز،/ "هر ورقش 
کردگار"/ دیدن این عایم است،/ زنده بیمدار بماش،/ چشمم "معرفت  دفتری است،/ معرفت کردگار"//

خریدار باش،/ خو  جهان را ببین،/ هرچ  ببیدی کم است.// بر ورق سبز بر / خط  خدا را بخوان،/ 
 انگیمز خماف/ شمعر هموا را بخموان.// "بمر  درختمان سمبز/  زمزم  آفتا ،/ نغن  شیرین آ ،/ نثر دل

 لوه روی خداست/ "هر ورقش دفتمری اسمت/ معرفمت کردگمار"در نظر هوشیار"/ آید  رازهاست،/ ج
 .(60−59، صایف 1358)کیانوش، 

 
 های خداوند يادآوری و معرفی نعمت .2

یک وظیفۀ تربیت دیدی این است ک  ب  متربی بیماموزد کم  بم  سمادگی و بما چشمنان بسمت  از کدمار 
خاص آنها را ممورد توجم  قمرار دهمد.  تأمکهای خویش نگذرد؛ بلک  با دقت و  و موقعیت ها  تجرب

فراوانمی در تربیمت دیدمی آنهما دارد. خداونمد  تأثیری خداوند ب  کودکان ها نعنتمعرفی و شداخت 
شناری را در جهان هستی برای انسمان موهبمت ننموده اسمت و قمرآن  ی پدهان و آشکار بیها نعنت
وّْ أ  » :ب  این موضو  اشاره دارد آشکاراکریم  ر  ْ ت  َ     نذ ّأ  لَ  ر   خذ ذِ وّتِ و  م ا فِ  یمْ ما فِ کُ س  َْ رِْ  و   یَّ ّ

ل   ة  و  باطنِ ة  کُ یْ أ سْب غ  ع  هُ ظاهِر  م  و انسان گرفتار  یادآوری کددی خداوند را ها نعنت( تا 20، یقنان«)مْ نعِ 
 ب  تفکر و تدبر بپردازد.  ها  خبری ب  خود آید و در این نشان غفلت و بی
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تربیتی قرآن است. این تکرار و  مؤثری ها هی ایهی یکی از شیوها نعنتبدابراین یادآوری و تکرار 
گاهیجهت تدبر و  ها نعنتداشتن  کید برای ب  یادأت بلک   ،انسان و ایدک  آفریدش او بیهوده نیست آ

 آراممشا برای هدفی والاست ک  آغاز آن شداخت طبیعت، خود و انجام آن شداخت خداوند هنراه ب
ّتِ و   و  »... و اینان قلبمی اسمت:  و  ذِ    لْ شِ َّ کذ رُون  فِ ی خ   َ ت  ّ ب  اطلِا   ی  ِْ    ه     ل  ن  ا م  ا خ  بذ َْ رِْ  ر  ّ» 

لذ   ِرُوّ آلاء  ّکُ ف   اذْ »و درآیمم  ( 191، عنممران )آل حُ  ان  کُ  َ ع 
لِ َْ   آیمماتی دیگممر ( و69 ،)اعممراف« مْ تُ

و  هما نعنت« ف  اذْکُرُوّْ »و « ّذْکُ رُوّْ » ( بما یفمظ 74، اعمراف ؛3، فاطر ؛103، عنران آل ؛231، )بقره
 ود. ش میی ایهی ب  انسان یادآوری ها موهبت

ی تربیتی و غیرمسمتقیم بمرای ها ترین شیوهمؤثرشنار ایهی یکی از  ی بیها نعنتشیوه یادآوری 
گاهی و ایجاد حس شکرگزاری، خضو  و پرسمتش بمرای ادای حم   ها بخشی و رشد معدوی انسان آ

بانِ . »ایهی است ب ک   تُک    بأِ ی  آلاءِ ر  ی پروردگارتمان تردیمد روا هما نعنتپمس بم  کمدام یمک از  ؛ ف 
ْ »؛ (13ایرحنان، « )ارید؟د می ل   ینْظُرُوّ فی  أ  و  لَ  ل ش  ّکُ م  َْ رِْ  و  ما خ  ذِ وّتِ و  ّ  ؛ءٍ  یْ مِ نْ ش    ُاتِ َّ

 .(185 عراف،)ا« اند و زمین و هر چیزی ک  خدا آفریده است ندگریست  ها آیا در ملکوت آسنان
 یش مممی فرمایممد: همما در نمماتوانی انسممان از حنممد خممدا و شممنارش نعنت علممی حضممرت

هِ » دُ لِلَّ حَمق ونَ الق عَاد  مَاءَهُ الق ی نَعق ِّ قَائِلُونَ وَ لَا یُحق حَتَهُ الق لُغُ مِدق ذِی لَا یَبق : سپا  خدایی را کم  سمخدوران الَّ
 (.2، ص1 ، خطب البلاغه نهج« )ی او ندانددها در ستودن او بناندد و شنارگران شنردن نعنت

ی ایهمی را بما زبمان و ها انوا  نعنتشاعران ادبیات کودف نیز با ایهام از این شیوه تربیتی دیدی، 
تمما مخاطبممان آنهمما ضممنن شممداخت خداونممد،  دهدممد نشممان میمتداسممب بمما کودکممان  هایی تصممویر
را در  ی  ایهمیمعش  و محبمت عناری، زکددده و سپاسگزار خای  خود باشدد و ضنن شکرگ ستایش

شخصمیت خمود  و پرورش و رشمد درستدر مسیر تربیت دیدی  روشاین با دل خود جای دهدد تا 
بمروز  افمزون بمری قرآنمی هما پویا باشدد. شاعر کمودف بما تجلمی مفماهیم دیدمی و بمازآفریدی آموزه

کمودف را غیرمسمتقیم بم  خداشداسمی رهدنمون و بما  ،احساسات، بیان اندیش  و اعتلای شعر خمود
 دد:ک میرستگاری آشدا 

در دل باا و کهکشمان همر آفتا  از اوست/ آتش و باد و خاف و آ  از اوست/  شبدم از اوست،
شب/ شاخ  روشن شها  از اوست/ گری  ابر و خدده خورشید/ نور باران ماهتا  از اوست/ سمبزی 
و زردی و بهار و خزان/ رنگ و بوی گک و گلا  از اوست/ غم و شادی و مهر و بمیم و امیمد/ هرچم  

 ا  از اوسمتی نمها خواندیم در کتما  از اوسمت/ روی دفتمر اگرچم  نمام ممن اسمت/ هنم  شمعر
  .(6، ص1394، طلب )نیک

و خداونمد  ها نعنتود ک  کودف نسبت ب  این ش میی ایهی باعث ها نعنتآشداسازی کودف با 
را بمر  ها سمیبنارم شم / میی بماا راها نارم بر ش میدشت را/  های هنارم سبزش میشکرگزار باشد: 

http://tadabbor.org/?page=quran&SID=53&AID=55
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 را خدا/ تا بدانم مهربانی چددتاسمتا هایت نامنارم ش می .../ نارم بانگ کبک و زاا راش میدرخت/ 
 .(4، ص1381، )ابراهینی انتهاست بی/ از شنارش خارج و شنار بی، نهایت بیمهربانی، 

شود نعنمت  . ایدک  دیده مییکی از مراتب کنال انسان استشکر، نگهبان و حافظ نعنت مؤمن و 
ای بمرای  ج است؛ یعدی نعنت وسیل های ناسپا  گاه برقرار است ب  بیان قرآن کریم برای استدرا‎انسان

شمدا   آید کم  نعنت حایت شکر و سپا ، وقتی در انسان پدید می شود. دورتر شدن او از خداوند می
های ایهی فوق اسمتحقاق  باشد و هرچ  نعنت دارد هن  را از خدا بداند و برخورداری خود را از نعنت

در نتیج  احسا  تکلیف کدمد کم  زبمان بم   خود تصور کدد و هنیش  خود را مدیون یطف خدا ببیدد؛
َ    دیدٌ » شکر خدا بگشاید. رْتُمْ إنِذ ع  ّبی   َ َ ئنِْ ک  نذکُمْ و   رْتُمْ  َ زید  ک  َ ئنِْ ش  بُکُمْ  ن  ر  أ ذذ ( 7)ابمراهیم، « و  إذِْ ت 

 شود:  این خود باعث فزونی نعنت میآنگاه ک  شکر نعنت ب  جای آورد  و
 افمممزون کدمممدشمممکر قمممدرت قمممدرتت 

 
 کفممر نعنممت از کفممت بیممرون کدممد. 

(46، ص1371)مویوی،       

. کیمانوش در شمعر باشد میتددرستی ، استاز آن غافک  ک   نخداوند ب  انسا های یکی از نعنت
با فضاسازی و تصویرپردازی زیبا و قابک درف بمرای کودکمان،  «از تددرستی چ  بهتر؟»زیر با عدوان 

 دد: ک میاین نعنت بزر  را ب  آنها گوشزد 
تب داشتم دیروز و دیشب/ در رختخوا  افتاده بودم/ وقتی ک  خیلی تدد شد تب/ در پیج و تا  

خدایا/ با حال رد چشنانم سیاهی/ در جای خود ماندم، ک میخواستم برخیزم از جا/  افتاده بودم// می
وقت/ انگار دعوا داشت بما ممن/  آمد آن بد، خواهی نخواهی// از آفتا  پاف و روشن/ خیلی بدم می

آورد/ تمب را کم   وقت// از پدجره، شب، ماه از دور/ انگار شمکلک در ممی زد آن در چشنم آتش می
ال تب بیزار بودم/ با تن آورد// از هرچ  خو  و دیدنی بود/ در ح قدری بود پرزور/ با خدده بالاتر می

پر آتش، سر پر از دود/ ن  خوا ، ن  بیدار بودم// حالا ک  صبح است و هوا خوش/ حمالا کم  دیگمر 
تب ندارم/ حایم شده، شکر خدا، خوش/ جز یادی از دیشب ندارم// دنیما دوبماره خمو  و دیخمواه/ 

ی آسمنان اسمت// گمویم: آه/ چشمنم بم  سمو نای ، بمی خورشید خو  و مهربان است/ از پدجره، بی
بیکرانت/ چیزی از این یک نیست بهتمرا  های هخدایا، در جهانت/ از تددرستی چیست بهتر؟/ از داد

 .(84−82، ص1370)کیانوش، 
است ک  در قایب اشمعار زیبما و  ای مجنوع ( 1393)اسلامی،  شعرهاید  رباره شکرگزارکتا  

 دد.ک میسپا  خداوند بیشتر آشدا ساده کودکان را با آدا  و رسوم زندگی و شکر و 
نهدگ و آ  و ماهی/ ب  صبح تازه، خورشید/ ب  شب داده سیاهی/ خدا داده بم   /خدا داده ب  دریا

دد گرم/ خدا داده ب  جدگک/ درختمان ک میخورشید/ تدی نورانی و نرم/ سر انگشتانش از دور/ زمین را 



 1397تابستان بهار و  /26ش/ 13س/ تربیت اسلامی  146

 

ب  شب بخشیده با یطف/ هزار و یک ستاره/ جهمان را ها را/ ب  خاف سرد، پیوند/  تدومدد/ زده او ریش 
 .(13، صآفریده/ خدا با یک اشاره )هنان

 
 معرفی صفات خداوند .3

 نیوایمد کیودکم اگمر دارند. خود نیواید از  ک است یریتصو از متأثر اریبس خدا از انکودک ریتصو
 خواهمد یصمفات نیچدم یدارا زین را خدا احتنالاً  بداند، دستر  قابک و مهربان اعتناد، قابک را خود

 زیمن خمدا ۀدربمار بدانمد، انصماف یبم و تفاوت یب خشن، را خود نا یواید اگر گر،ید یسو از دانست.
 بم  دارنمد. را تأثیر نیشتریب خدا، از فرزندشان فدر ۀنحو در ن،یواید داشت. خواهد یتصورات نیچد
 دمد،ینگو دروا ددد،ک تیرعا را مساوات باشدد، داشت  صراحت و صداقت دیبا نیواید خاطر نیهن

 از یمداسمب ریتصو کودف تا و... دددک کنک او ب  شدند، یلکمش دچار باشدد.اگر فرزندانشان هندم
 او ذهمن در خمدا از یکمین ریتصمو ممادر، و پدر ب  خدا  یتطب هدگام در تا باشد داشت  خود نیواید

و  خواهمد می ای ویژهی ها خداوند، شگردها و مهارت های صفتکودکان با  کردنآشدا  .شود مجسم
همم واقمع شمود. بسمیاری از  ممؤثر، ها صمفتبیان شود ک  در کدار فهمم و درف ایمن ای  گون  ب باید 

خداوند در ادبیات کودف آورده شده است ک  با زبان و تصویری متداسب کودکان ب  آنها  های صفت
 دیمبا  کبل شود؛ فودک یخداشداس ب  مدجر تدها دینبا داخ یمعرف و فیتوصآموزش داده شود. ایبت  

  دد.ک احسا  خود یزندگ در را آن و شود خداباور  ک شود یمعرف فودک ب  ای  گون ب  خدا
 
 رحمت، عطوفت و مهربانی خدا .3−1

ْْ »: دیمفرما یو مم خوانمد یمم فمراخمود  یخداوند تنام بددگان خود را ب  رحنمت و مهربمان   ی  عِب ادِ  ای قُ 

ذَ  فُاّ ن  یّ سْْ 
لى أ  هِمْ   ع  ِِ َُ ِْن طاُّ لا أ نْ حْْ ةِ  مِنْ  ت  رُ ی   ّ   إنِذ  ّ ِ ر  َِ ارُ  هُا   إنِذهُ  ع ایج   َُّ نُا    غْ َُ ح َّغْ  (. 53)زمر،  «مُ یَّرذ

آن  ینسبت ب  هن  گدهکماران اسمت؛ شمنول و گسمتردگ دیمج قرآن اتیآ نیتر دبخشیاز ام  یآ نیا
خداونمد  یو دیسموز ی. مهرباناست شده ریتعب« اتیأوسَعُ الآ»از آن ب   اتیاست ک  در روا یحد ب 

 آبمرو یب فرشتگان نزد و شود خت یبدده گدهکار و خطاکار ر یآبرو شود ینن یراض یچدان است ک  حت
 افمراد بم  کمردن اشماره خداونمد، صفت نیا یمعرف یبرا کودف اتیادب شاعران یها وهیش از یکی. شود

 تما کدمد یمم ادیم زیمن خداونمد یمهربمان از آنها کدار در  ،یطر نیا از و است مادر و پدر چون یمهربان
 کمودف یبمرا میرمسمتقیغ یا گونم  ب  زیمن خداونمد یمهربمان ن،یواید محبت با کودف ییآشدا واسط  ب 

 :شود محسو 
ک  خوا / چشم مرا گرفت/ در زیر پلک من/ آهسمت  جما گرفمت// بما  مادر، بیا «خدای خو »

ام بده/ از من دو تا بگیر// در گوش من بگمو/ بما آن صمدای  دست مهربان/ دست مرا بگیر/ یک بوس 

http://namnak.com/%D8%A2%DB%8C%D8%A7%D8%AA-%D9%82%D8%B1%D8%A2%D9%86-%DA%A9%D9%87-%D8%AA%D9%85%D8%A7%D9%85-%D8%AD%D8%B1%D9%88%D9%81-%D8%A7%D9%84%D9%81%D8%A8%D8%A7-%D8%B1%D8%A7-%D8%AF%D8%A7%D8%B1%D9%86%D8%AF.p16217
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خو / در یک جهان پاف/ با  های بچ یک مادر و پدر/ با »ی خوش// ها / از قص ای  خوش/ آرام قص
 .(5−4ص ،1370)کیانوش،  «یک خدای خو 

 ی او دید:ها هوان در آفریدت میرحنت و مهربانی خداوند را 
ب  نام خداوند رنگین کنان/ خداوند بخشددۀ مهربان/ خداوند زیبایی و عطمر و رنمگ/ خداونمد 

ی بمر / خمدایی کم  یبریمز هما ی بماد و تپشهما ی قشدگ/ خداوند باران و نقک تگر / نفسها پروان 
آرامش است/ طرفدار سرسبزی و دانش است/ خدایی ک  از بوی گک بهتمر اسمت/ و از نمور و بماران 

تر است/ خدای صنینی، خدای سلام/ خدای غزل، قص  ناتنام/ خدایا ب  ما مهربانی بمده/  صنینی
اغچ / دیی مثمک گلخانم  دیی ساده و آسنانی بده/ دیی چون دل کوچک باغچ / پر از بال سدجاقک ب

ود شم میود/ پر از رنمگ و بموی دعما ش میدوستی/ پر از عطر و پروان  دوستی/ دیی ک  ب  عش  تو وا 
 .(17−16ص ،1395)پوروها ، 
ا ُ خ  » ... خود را با صفت  میدر قرآن کر خداوند  مُ  هُا   و   حافظِ ا یْرٌ ف  ّحِْ  أ رْح  ( 64 وسف،ی« )ی  َّ ر 

 کودکمان  یبمرا گونم  نیخداونمد را ا« تر از هنم  مهربمان»بما عدموان  ینژاد در شمعر و شعبان یمعرف
 : کدد یم فیتوص

هما/ بما دو  گک از تر / مهربانها تر از آبی/ با تنام ماهی تر از بابا/ مهربان تر از مادر/ مهربان مهربان
 از خورشید/ با گک و زمیدی تو/ تمو خمدا، تر تر از باران/ با درخت و با دان / مهربان بال پروان / مهربان

 .(23، ص1386نژاد،  یدی تو )شعبانتر خدا هستی/ مهربان
 یام او، مبتدمکمارها و احک هن نت اوست و کمحبت خداوند هناهدگ با رحنت، عدایت و ح

است؛  یقطع ین امریتر است و ا خداوند از مادر مهربان یانت و رحنت است. آرکبر عدایت، ح
اسمت. چمون  یت ایهمیماز رحنمت و عدا ییهما گران، هن  جلوهیپدر و مادر و د یها یان  مهربکبل

ک و علاق  تنام تملاش ین نهاده است تا آنان با میر وایدین هن  عش  و محبت را در ضنی  اکاوست 
  رند.یار گک خود را در جهت رشد فرزندان خود ب 

 
 خالق بودن خداوند .3−2

 خواهمد خمای  زیمن ابمد تما و بوده خای  ازل از خداوند. است سبحان خداوند یذات صفات جزء تیخایق
ذَ »صفت خدا اشاره دارد:  نیدر قرآن ب  ا یادیز اتیآ .بود َ کُمْ ما فِ  یهُا  ّ ل ش   َْ رِْ  ج   یخ    ّسْ ت اى ثُمذ  ع ایّ

  ْ ذِ ءِ  إِ ّهُنذ  َّ ا   ِ بعْ   ف  ْ   هُا   و   س  وّتٍ  س  ل  ءٍ  یْ ش   بکُِ ل  ش  ّلِْنِْ ان  »( و 29)بقمره، « مٌ یع   . (3)ایمرحنن، « خ 

 اند:  کرده یادآوریکودکان  یآثارشان برا یلا صفات خداوند را در لاب  نیکودف، شاعران ا اتیدر ادب
/ کدام اند  / چ  دست  دست  دستاند  / چ  خوش  خوش  خوشاند  آسنان بیکران/ ستارگان نشست در

شد/ ستارگان بر آسنان/ چو باا آسنان ما/ پمر ک میدست باهدر/ کشیده این ستارگان/ کشیده است و 
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ام ب  یاد تو/ تو ای خدای مهربان/  ود/ نشست ش میی شب/ پر از تران  ها ود/ دیم ز نغن ش میاز جوان  
 (.24، ص1386، / بر آسنان ستارگان )شعبانیای هچ  خو  آفرید

یی/ بمر  درختمان را/ بماران هما شتم/ در باا زیبایی// آنجا پر از گک بود/ ب  ب  چم  گکگ دیروز می
از کیست؟// پیداست  ها داد/ گفتم ب  گوش باا،/ این نقش داد// دیتدگی گک را/ بلبک شفا می صفا می

آن باا زیبا گفت:/ نقاش ایمن دنیما،// تدهما خداونمد اسمت/ آن  /!اش عایی است استاد است/ نقاشی
 .(12، ص1381( و )ابراهینی، 85−84ص ،1395، خای  یکتا )صنصامی

ی هسمتی را بما آرایم  ها و ابراهینی در شعری دیگر با بیانی هدری و شاعران  همر کمدام از پدیمده
 داند: تقسیم نشانی از آیات ایهی می

 دارد.حرفی از تو در دل/ آن، نامی از تو  هر باد و هر نسینی/ پیغامی از تو دارد/ این،
 یک نقش ساده از توست/ هر جویبار جاری/ تکرار نامی از توست/ آواز هر قداری

آواز پوپک از توست/ پرواز یک یک از توست/ آن آسنان و این خاف/ یک شمعر کوچمک از  ...
 .(6، ص)هنان توست

او را تا حمد  شودی این مخلوقات خداوند با زبانی ساده و کودکان  بیان ها اگر عجایب و شگفتی
 .ایم کردهزیادی با خدا آشدا 

 
 هدایتگر و راهنما بودن خداوند .3−3

رهدنون کردن انسان و دیگر موجودات ب  راه راست، از صفات خداوند است و با توج  ب  برخمی از 
ها، و قرآن نیز کتا  هدایتگر برای هن  مردم است. خداونمد در  آیات قرآن هدایت شامک هن  انسان

ذَ  »گویمد:  اند و مید میسوره بقره قرآن را کتا  هدایت برای هن  مردم  185آی   ض ان  ّ م   یش  هْرُ ر 

ى َِلن  ا ِ یأُنْزِل  ف رْآنُ هُد  ُِ َْ  محسدان، با تقوایانن، امدؤم ویژهبرخی از آیات دیگر، هدایت را  ویی ؛«هِ ّ
ت اُ  کِ َّْ  ک  ذَِ »در آیاتی گفت  شده:  ننون  برایاندد و قرآن نیز تدها هدایتگر این افراد است. د میو... 

ى َِلْمُتذِیب  فیْ لا ر   اْعِظ ةٌ َِلْمُتذِیه ّ ب  »(، 1، )بقره« ی  هِ هُد  ى و  م  (، 138، عنمران )آل« ی  انٌ َِلن اِ  و  هُد 
َْ یآ ک  تلِْ » ن * مِ کیح   تاِ  َّْ کِ اتُ ّ ِِ ة  َِلْمُحْ حْْ  ى و  ر  ل  و  »(، 3و  2، )یقنمان« ی  هُد  َْن ا ع  زذ ت ا   کِ َّْ  ک  یْ ن 

ا َِ یتبِْ  ة  و  بُ  یْ ْ  ش  کُ ان  حْْ  ى و  ر  لِم  شِّْى ءٍ و  هُد  ِْ لْمُ
 .(89، )نحک« ی  َِ

 :اند کردهشاعران ادبیات کودف ب  این صفت خداوند هم بارها اشاره 
یطمف  /ام رفتم گداه  ۀام/ مثک ایدک  توی چای ای خدای مهربان سلاما/ من راه را دوباره اشتباه رفت 

ی ممن/ قمدر یمک هما باز هم ب  بال /ام کن دوباره ای خدا/ راه را ب  من نشان بده/ توی چای  گیر کرده
 (.12، ص1391، پریدن آسنان بده )هاشنی

 و شاعری دیگر درخواست تغییر و هدایت برای بهتر شدن دارد:
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 ما روشدایی بگیمرد/ گمزارد فمرو خموی اهریندمی  های جانرا کنک کن/ ک   تو ما خدایا، خدایا،
 را کنک کن/ ک  از کید  در ما نناند نشمانی تو ما خدایا، خدایا، را/ شود پاف و خوی خدایی بگیرد//

/ بگیر از هن  فتد  و دشندی را/ ب  هر کس عطا کن دل مهربانی// خدایا زمین تو دیگر نیازی/ ب  یک 
 بمد انمدازه دارد خمدایا، کن ک  خوبی نگردد فراموش/ بدی بمس، حال و روز خوش و تازه دارد/ مدد

 .(19ص ،ایف 1358)کیانوش، 
 

 عظمت خدا .3−4
درف عظنت و بزرگی خداوند، برای کودف دشمواری خاصمی دارد. تدهما اسمتفاده از صمفت بمزر  بمرای 

صمف مظماهر شود. از هنین روی برخی شاعران با و خداوند موجب تبیین این ویژگی در ذهن کودف ننی
کددمد.  چیدی بم  بزرگمی خداونمد اشماره می آورند و با این زمید  ای فراهم می پرشکوه و بزر  هستی مقدم 

 گویمد کم  خداونمد  ک  در شعر زیر، شاعر با اشاره ب  عظنت خورشید و آسنان و شمکوه پمدر، می آنچدان
تم  اسمتفاده از روایمت اول شمخص کار گرف تر است. تنهیدی دیگر ک  شاعر در این زمید  بم  از هن  بزر 

 داند: است ک  قدرت زیادی در باورداشت کودف دارد؛ زیرا مخاطب، شعر را زبان حال خود می
خددیمد و گوشمش/ بمر گفمت و  گفتم پدر را دوست دارم/ چشنم ب  سوی آسنان بود/ خورشید می

گفت و گوی شاد آنها/  گوی آسنان بود// شاید صدایم را شدیدند/ چون هر دوشان ماندند خاموش/ شد
های من نگاهی/ گفتم، مگمر، آی  با حرف من گویی فراموش// کرد آسنان، با چشم خورشید/ در چشم

آسنان، من/ با حرف خود کردم گداهی؟// او گفت: ن ، اما نگاهت/ انگار حرف دیگمری داشمت/ مما را 
من/ مهر پدر صد آسمنان اسمت/ دید کوچک؟/ از ما مگر بالاتری داشت؟// گفتم: بل ا در سید   چرا می

 (.59−58 ، ص 1358در چشم من بالاتر از او/ تدها خداوند جهان استا )کیانوش، 
 اند:د میخدا  توج در شعر زیر شاعر تنام هستی خود را از پرتو 

هر چیز دنیا/ ناپایدار است/ جز او ک  نامش/ پروردگار است// او هرچ  باشد/ زیبا و پاف اسمت/ 
م/ یک مشت خاف است// او جان و ما جسم/ او مغز و ما پوست/ پس هرچ  داریم/ از ما هرچ  داری

 .(36، ص1395پرتو اوست )شعبانی، 
 

 آموزش دعا و ستايش خداوند .4

  شمامک کمت یمن نمو  تربیماسمت. ا یت عبمادی، تربکیودک ۀدر دور یدیت دیتربمهم از ابعاد  یکی
 یدمیان دیشمواید پکیمار ممورد تأیارتبماط بما خداونمد اسمت، بسم ۀدیجاد زمیو ا یپرورش بعد معدو

از  یاریاسملام دارد. بسم یتمیو ترب یدر نظام آموزش ای ویژهت یان اهنکودک یت عبادیباشد. ترب یم
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ن و یماعتقماد بم  د یدهدمد، بم یاز خمود نشمان م یسسمت ها تنسبت ب  عباد ی  در بزرگسایک یافراد
ن نسبت ب  انجمام بم  موقمع ید وایدیا عدم تقیو  یتوجه یچون ب ی  عواملکبل ؛ستددین یدیف دیایکت
گماه کیودکمدر  ها عبادتان در انجام کودک یدگی، عدم ورزیف عبادیایکت آنمان از فلسمف  و  یو ناآ

 یهما د  نقش دارد. موضو  دعما هنمواره ممورد توجم  مربیمان دیدمی و حوزهین زمی، در اآنهات یاهن
بوده است کم  در ارتبماط بما بهداشمت و سملامت روان،  یشداس روانژه یو گوناگون دانش بشری، ب 

 بوده است. مؤثرجاد آرامش در افراد بسیار یا
سمو دربردارنمده  ترین موضوعات شمعری اسمت کم  از یک کهن راز و نیاز و گفتگو با خداوند از

ادیمث اسمت و از کارگیری تلنیح ب  آیات و اح ب  باهای متعایی و پشتوان  عنی   و اندیش  ها مضنون
ود کم  در آن شم میگمذارترین اشمعار محسمو  تأثیرتمرین و  هدری ءسویی دیگر از حیث ادبی جمز

پردازد. قرارگیمری  هدرمدد با زبان و یحدی خاضعان  ب  ستایش پروردگار و راز و نیاز و گفتگو با او می
 ؛ا او در میمان نهمدشود موضوعات مختلفی را بم عظنت و توانایی خداوند موجب می شاعر در برابر

محتوای گفتگو و راز و نیاز با خداوند بسیار گسترده و متدو  است و این نو  اشعاری  راستاهنین  در
ها و  و گماه گلایم  هما تنایکبستری است ک  شاعر از احسا  و عواطف خود نسبت ب  او، آرزوها و 

ارهما بم  عبمادت و راز و نیماز بما خود از مردم زمان  با وی مطر  کدد. در قرآن، انسان ب های شکایت
ذَ یُّ  ا أ  ی»خداوند فرا خوانده شده است:  ناُّ ّذْ یا ّ ّ کْ ذِ    رُوّ ّکُ ن  آم  ة  و  أ ص کْ و  س  ب حُاهُ بُ  * ّیر  ث ک  ر   لا  یر 

ار و صبح و شمام او را یادی بسی ؛دیدکاد یخدا را  ادیا نان آوردهی  اکسانی کای  (؛42و  41احزا ، )
 «.دییبستای کب  پا

شاعران اد  کودف نیمز در راسمتای ایمن آمموزه، تحنیدیم  و راز و نیازهمای متدموعی سمروده و 
 اند: د در آن ذکر کردهنمختلفی از خداوند را ک  بدیادی قرآنی دار های صفت

های مما را/  پروردگارا/ بخشدده پاف/ سازنده جان/ از گوهر خاف// ما را نیرومدد/ در جان و تن کن/ دل
رانمد/ همر  ممان بخمش// ناممت می ها/ بیدایی مان بخش/ در تاریکی شاد و روشن کن// از راز خوبی/ دانایی

درمان هسمتیم//  دارد/ بر ما سختی را// دور از یاد تو/ سرگردان هستیم/ با درد بسیار/ بی بدبختی را/ آسان می
 (.43−42 ، ص 1358یانوش، در انسان بودن/ یاری کن ما را/ از مهر و پاکی/ پر کن دنیا را )ک

ایجاد حس خضمو  و فروتدمی  −شعر کودفویژه   ب−تحنیدی  در شعر مهم یکی از کارکردهای 
نسبت ب  خداوند در کودف است. سوز و گداز و حس تضر  و فروتدی و صمنینیت یحمن در آن بم  

  آن درجم  از ذارد. زبان و بیان هدرمدد بگ نیحدی است ک  مجایی برای اظهار فضک و خودننایی ن
بددد و ماندد ذکری مقد  گاه در شرو   رسد ک  گاه در ذهن مخاطبان نقش می شفافیت و روانی می

 :کددد میهای خود آن را بر زبان جاری  کار یا نیایش
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دمی، ک میدد// دعما کم  ک میدد/ شب سیاه را پر از/ بلور ماه ک میدی، خدا/ تو را نگاه ک میدعا ک  
ود/ اتماق شم میود// پمر از فرشمت  شم میود/ میان هر قدوت تو/ بهشت، دیمده ش یمدیت/ پر از سپیده 

دمد/ بم  ک میود/ ز عطر گک، عبای تو// صدای تو سکوت را/ هزار تک  ش میریای تو/ دوباره خیس  بی
ما/ چم  باصفاسمت، ها شمکفت  بمر یبمان تمو/ شمکوف  دد// ...ک میروی جانناز تو/ ستاره چک   ی ربد 

 .(79−78، ص1391، ... )هدرجو دی خدا خداک می/ ک  ای  یحظ
یکی از مسائلی ک  در شعر کودف بسیار مورد توج  قرار دارد تسبیح و سمتایش و دعما کمردن هنم  

شمود  تواندد انجام دهدد. این باعمث می ها این کار را می موجودات است تا کودف نپددارد ک  فقط انسان
 د و تلاش کدد ک  از دیگر موجودات عقب نیفتد:ک  حس هنراهی و هندیی در کودف تقویت شو

 در سکوت/ یکی ب  سجده رفت  است/ گرفت  آن یکی، قدوت اند  / نشستها و سدگها  درخت
 زند ب  آ / نگاه گرم آسنان ب  سوی آسنان، بغک/ گشوده رود مهربان/ و بوس  می

 دددک میو ذکر کدارشان/ دعا  ها ددد/ و ریگک میعلف و بوت ، پیش هم/ نشست ، فکر 
 ست در نناز/ نناز او شکست  است نشست  است/ مسافری ای هبلدد/ پرند ای  ب  روی شاخ

 / بمم  سمموی خانمم  خممدا انممد  / هنمم  بمم  سممجده رفتها / و رود و سممدگ و بوتمم همما درختپرنممده و 
 .(8، ص1381)ابراهینی، 

برپایی نناز، آموزش ارتباط بما در مسیر تربیت اسلامی و تربیت عبادی افزون بر توج  ب  یاد خدا و 
ویژه درف  ویژه در قایب دعا و قرائت قرآن بسیار مؤثر است. برای ترویج و آمموزش دعما بم  خداوند، ب 

نگماره و... بم  کودکمان بسمیار ممؤثر  های لازم در قایب کتا ، فیلم، تک درست از اجابت دعا آموزش
 شود. ب  کرامت نفسانی در زندگی دمیده میاست و از این طری  رو  امید ب  فضک ایهی و رسیدن 

 

 گيری نتيجه

و اصول مربوط ب  آموزش مفاهیم دیدمی بم  کودکمان ضمرورت دارد. یکمی از ایمن  ها ششداخت رو
و شعرهاست ک  هنواره ممورد توجم  وایمدین و مربیمان بموده  ها داستان، ها  ، استفاده از قصها شرو

ترین مفاهیم است کم  شماعران  ترین و بدیادی کی از مهماست. از میان مفاهیم قرآنی، خداشداسی ی
اند. آموزش این مفهوم در ادبیات کودف بم  اقتضمای  و در شعر خود انعکا  داده  نیز از آن بهره برده

های غیرمسمتقیم از مفماهیم و  طلبد و نیازمدد برداشمت درف و فهم مخاطب آن، ظرافت خاصی می
انگیز و کودکانم  اسمت و اگمر بم  شمیوه  نتقال آن در فضایی خیمالهای عنی  و متعایی قرآن و ا گزاره

 ن مفهوم نشان نخواهد داد. یا یریادگیب   ای علاق کودف  ،بزرگسالان آموخت  شود
انمد. تقریبماً در هنم  ایمن اشمعار، خمدا بما  کار گرفت  شاعران ادبیات کمودف شمگردهای مختلفمی بم 
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شمود؛  ننایی و دشموارگویی بم  کمودف معرفمی می فاضمکرویکردی عاطفی و یحدی کودکانم  و دوری از 
سراید ک  این اممر، بمار عماطفی  جای او و با زبان او شعر می نشیدد، ب  جای کودف می ک  شاعر ب  ای گون  ب 

های شداخت خداوند ب  کودف جلب توج  او ب  مظاهر آفمریدش اسمت؛  کدد. یکی از راه شعر را بیشتر می
 گزیدد ک  برای کودف آشدا باشد تا بتواند با آن ارتباط برقرار کدد.  برمیایبت  شاعر، مظاهری را 

ی هما نعنتی خداوند است. آشدایی کمودف بما ها نعنتهای خداشداسی معرفی  از دیگر شیوه
ازد. آشدا کردن کودف بما صمفات خداونمد راه دیگمری س تر می نزدیکایهی او را ب  خداوند آشداتر و 

آموزش داده شمود. صمفات خداونمد راهمی بمرای آشمدا شمدن بیشمتر بما  ک  خداشداسی ب  اواست 
خداست. آموزش دعا و راز و نیاز با خداوند شگرد دیگری برای آشدا ساختن کودف با خداسمت کم  

 .خورد میدر شعر کودف ب  چشم 
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 چکیده

 یکوتداه   مانتوسط لیپمن در عرصه جهانی معرفی شد و در  1970فلسفه برای کودکان در سال 
رسمی کشورهای مختلف قرار ارفت. در این غیرمورد استقبال روندهای تعلیم و تربیت رسمی و 

روندد   ولدی  ببدومی شدد  اسدت    به شرایط محیطی و فرهنگی کشورها با توجه لیپمنمدت فبک 
مبدانی دیندی و    سدا اار بدا  مدوارد   برخیکندی صورت ارفته و در  فبک در ایران بهسا ی  بومی

ا  قدرآن،   برآمد حاضر سعی دارد با توجه به فرهنگ اسلامی  مقاله رو ا  این ببود  استنقرآنی 
 در معرفی فبک بومی داشته باشد.  با تولیدیرویکردی 
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تدذکار  »ی ها مؤلفهکنند   ی تحقیق در هشت بخش کلی که ارائهها . داد شوند میتجزیه و تحلیل 
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 مقدمه

ک  نشمان از یمادآوری اسمتعداد تفکمرورزی در  استفضای قرآن در رابط  با تفکر، بیانگر مفاهینی 
لُ ان  »ماندمد  همایی عبارتقایب کاربرد 

ِِ عْ َ  »و « أ  ف  لا ت  ت  دارد و یما دعموت و اممر بم  « رُون  کذ أ  ف  لا ت 
هُ مْ »ماندمد  هایی عبارتزی در قایب رتفکرو لذ َ  ی  َ ع  و یما تشموی  بم  تفکمرورزی در قایمب « رُون  کذ ت 

َْباِ  »کدددگان را با تعبیر  ک  تعقک هایی عبارت  َْ َُاّ ّ خوانمد و افمرادی کم   می (190، عنران )آل «أُو
ّ   »کددد را  ننی تعقک و  ذ َّدذ توان این مفاهیم، یعدی یادآوری اسمتعداد،  می داند. می (22، )انفال «شَ 

 سمت؛ا« تمذکار» وا ۀو آن  کمرددعوت و تشوی  ب  تفکرورزی را در قایب مفهومی دیگمر خلاصم  
یعدی یادآوری ب  موضوعی دعوت شده هنراه با تشوی  ضندی بدان؛ از هنین رو در مقای  حاضمر وا ه 

جهت معرفی مدل بومی تفکرورزی برای کودکان بر مبدای آیات قرآن آورده شده اسمت. « تذکار تفکر»
 .شوند اره میدر این رابط  نکات دیگری نیز اهنیت دارد ک  در ادام  و در بسط وا ه بازتویید، اش

، نماظر بمر نکمات سمازی کدمار بمومی در معرفی رویکرد فبمک، در بازتوییداستفاده از کلیدوا ه 
فبمک  میماناست ک  نشانگر تنایز فلسف  برای کودکان در قرآن دارد. نکتم  اول کم  مشمترف  ای ویژه

ک  بخش  یطور ب  ؛اشاره ب  اهنیت دو عدصر داستان و تفکر دارد ،و تذکار تفکر قرآنی است 1ییپنن
مخاطمب قمرآن گمروه محتوای قرآن، پرداختن ب  این دو محور اصلی است. باید توج  داشت  بزر 

طمر  و بسمط علنمی و  رو از ایمن ؛و پیام آن محدود ب  عصمر و زممان خاصمی نیسمت سدی خاص
قمرآن در ایمن زمیدم ،  های عبارتو کلی بودن  ی نداردمانعروشندد این دو عدصر در تربیت کودکان 

وانمد دارای ت میآیمات قمرآن  رو از ایمنو  اند هنشمد کم کودکان مسمتثدا دستبیانگر این امر است ک  
 (. 1393 )ستاری، یی در رابط  با کودکان نیز باشدها تدلای

دیگر، دعوت قرآن برای خواندن داستان و سپس دعوت ب  تفکر مربوط ب  زمانی اسمت  سویاز 
ب  عبارتی استفاده از محتوای داسمتان در رونمد  ؛در جهان مطر  نبوده است ییپننک  نامی از فبک 

توسط قرآن مطر  شده است و نکت  آخر ایدک  قرآن  تر ، بسیار قبکافرادگرایان   تربیت عقلانی و  رف
مسمتقک بمدان  طور بم ی خاصی دارد ک  در ایگوهای فکری فبمک، ها رویکرد تربیتی خود، روش در

 . کددو پربارتر  تر واند فلسف  برای کودکان را عنی ت می پرداخت  نشده است و
و نقمد شمده اسمت؛ از جنلم  سمخدان  یابیمارز گوناگون یها نگرش باکودکان  یفلسف  برا ران،یدر ا

: دمدیفرما یمم شمانی. اکدمد یمم یابیمو ارز دییمبرنامم  را تأ نیمختلف، ا یها تیرهبر انقلا  ک  در موقع
 شمروانیاممروزه پ ات،ی. نگاه مدرن ب  مسائک حآموزند یب  کودکان فلسف  م یب  زبان کودک ایامروزه در دن»

 «یداد؛ ایبت  بما زبمان کمودک میدبستان ب  کودکان تعل ۀفلسف  را از دور دیرسانده ک  با دجایرا ب  ا ایدن یعلن
آموزش و پرورش کشور ما، هم از یحاظ قایب، هم از یحماظ محتموا » گرید یسو(. از 1385 ،یا )خامد 

                                                           

1. Lipman 
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 شیهما بیاز ع یکمیدارد کم   یوبیمع وهیشم نیم. اسمتیدرسمت ن نیممحا است. ا یدیتقل ۀویش کی
کهدم  سمبب شمده  و یممع دیمتقل نیم(. ا1378 ،یا )خامدم  «یفکر محور یجا است ب  یمحور حافظ 

کودف هم فلسف  لازم اسمت. فلسمف  شمکک دادن فکمر  یما اصلًا تصور نکددد ک  برا ۀدر جامع ها یلیخ»
  دیماز اول با نیمو تفکمر کمردن عمادت دادن اسمت، ا دنیمدادنا فهم کردن است، ذهن را ب  فهن ادیاست، 

  یعدمیاسمت؛  وهیاسمت، امما عنمده شم تیمقایب مهم است. اگرچ  محتوا هم حمائز اهن. دیایب  وجود ب
« مهمم اسمت یلمیخ نیما ؛یعادت کدد ب  فکمر کمردن، عمادت کدمد بم  خمردورز یکودف از اول کودک

کودکان است کم  مما بمدان  یبرا یمورد، نوشتن کتا  فلسف نیمهم در ا ۀمسئل کی(. »1391 ،یا )خامد 
. معلمم ستین میبداندد شغک آنها فقط تعل دیمعلنان با»است ک   نیا گرین(. مسئل  د)هنا «میدار اجیاحت

« در کمار او باشمد یآموز هم رفتار و اخلاق اموزد،یروش تفکر و کار تفکر را ب دیعلم بدهد، هم با دیهم با
 (.  1393 ،یا )خامد 

تفکمر بمرای  کمردنانداز فلسف  برای کودکان، هنانا ابهام در روشمندد  اصلی در چشم خ  ویی
گرایی  شده، آسیب نسبی ب  عبارتی مشکلاتی هنچون نبود محتوای بومی ؛ستکودکان و نبود محتوا

دهد، تنرکز انحصاری و معیاری فبمک بمر تفکمر  می در این برنام  ک  دیدداری کودکان را هدف قرار
اره متفاوت فبک از کودف و معلم، توج  ناموزون ب  اقتمدار روشمی و محتموایی تأملی پیامدنگر، انگ

 (. 1393، ستاری ؛1394، )باقری کارگیری فبک در ایران است در این برنام  از معضلات ب 
هستی، اعتقاد ب  مبدأ و مدشأ هسمتی،  ییی در تفسیر معداها تهنچدین برنام  ییپنن دارای تفاو

شداخت، ارزش  یهستی، روش شداخت، محتوا ۀانسان، هدف و دامد یودبرداشت از خاستگاه وج
اشد. با این وجود، فبک در اعتقاد ب  هستی واقعی، اعتقاد ب میغایی و جایگاه ارزشی اندیش  و عنک 

و اجتناعی، اعتقاد ب  اراده  یهستی کیهانی، نگرش مثبت ب  انسان، هویت فرد ب  حرکت و تغییر در
 دارد.  هایی و اختیار و تغییر و تحول در انسان و پیوستگی نظر و عنک با مبانی قرآنی اشتراف

و  فوان با حذف عداصر افتراقمی و نماهنخوان، انتقمال عداصمر هنخموان و مشمترت میدر نتیج  
  کمار گرفمت تمی کشمور بم ایمن برنامم  را در نظمام تربی یافتمۀ تعدیک ۀاصلا  عداصمر نماقص، نسمخ

ی فلسمف  بمرای کودکمان در قمرآن و توییمد ها کددوکاو بر روی چارچو  رو این از .(1391، )ستاری
کید بر آغاز تربیمت کمودف بما قمرآنداردی آن از چدد جهت اهنیت ها  مؤیفمحتوا و بازشداسی   . تأ

کلی در رشد و تعایی انسان با توج  طور ب ( و اهنیت جایگاه تفکر در قرآن و 31 1، نام البلاغه نهج)
از سدین کودکی صورت گیرد و زیسمت تعقلمی و  بایدآوردن افراد  ب  این نکت  کلیدی ک  فکوران  بار

دوم حجم و گستره دانش و اطلاعمات در جهمان فعلمی و  ؛نهادید  شود هافلسفی از هنان ابتدا در آن
ی اقتدارگرایانم  هما جمای روش ی تربیتمی بم شود روندها می روند سریع تغییر و جایگزیدی آن سبب

                                                           

 . و َنِ َبتَدَئَک بِتَعلیم کتابَ اللّه عزَوجلَ وَ تأویله )و رَیم چنین شد که زغاز کنم درباره تو؛ به تعلیم کتاب خدا(.1
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نگر را ب  کودکمان انتقمال دهمد تما  مدار و مدفعلان  انتقال اطلاعات، روش فعالان  تفکر  رف حافظ 
، 1388 ایحدیمد، ابی )ابن« کودکان خود را برای عصر و زمان خویش تربیت کدید»مضنون روایت 

فرهدگ و تربیت غربی بما ورود خمود بم   ءهر جز سرانجام( ب  سهویت انجام گیرد. 267ص ،20ج
دهمد؛ از  ممی از زندگی بومی و مذهبی افراد را تحت تأثیر قمرار ای هکشورهای مختلف، ابعاد گسترد

داشتن رویکردهای بازتوییدی نسبت ب  معرفی فلسف  برای کودکان در قرآن و توییمد محتموای  رو این
 برسد. کنترینشود این تأثیر کاهش و ب   می متداسب با آن سبب

 از  ی؛ ویمکمرد یا از آن اسمت کم  بتموان بم  هنم  آنهما هرچدمد کوتماه اشماره شیفبک ب یها پژوهش
 بما  ینیبم  چهمار ممورد کم  ارتبماط مسمتق توان یپژوهش، م نیاثر مورد مطایع  در ا ستیحدود دو انیم

 یسمتار. ننمود اشماره انمد، کرده یبررسم یاسملام فرهدمگ بما ارتباط در را فبک یعدیمقای  حاضر دارند، 
 هنخموان عداصر انتقال ناهنخوان، و یافتراق عداصر حذف با توان یم ک  ردیگ یم ج ی( نت1393و  1391)
   .گرفت کار ب  کشور یتیترب نظام در را برنام  نیا ۀافتی کیتعد ۀنسخ ناقص، عداصر اصلا  و مشترف و

 یها مشمابهت ،یمطهر دیشه دگاهیاز د یاسلام تیو ترب میفبک و تعل ۀسی( ضنن مقا1388) یناج
 ی. از نظمر نماجیو خودشداسم یاستقلال فکر ،یریگ میتفکر، تصن تیاست: اهن گفت دو  نیا انیرا م ریز
 شکک گرفت  است.  یاسلام یفبک در فرهدگ ایاست ک  گو یها چدان قو مشابهت نیا

فبمک، متداسمب بما فرهدمگ و رسد ک  امکان تغییر و بازنویسی  ( ب  این نتیج  می1388رمضانی )
ای مداسمب بمرای انتقمال و  توانمد وسمیل  های ملی و اسلامی جامعۀ ایران وجود دارد و حتی می ارزش

   .ها باشد تأثیرگذاری این ارزش
بررسی هر دو مفهوم عام و خاص آموزش فلسف  بم  کودکمان و پیشمیدۀ  با( 1387سلینانی ابهری )

همای قرآنمی اشماره کمرده کم   آن در غر  و اسلام، ب  دو وج  اشتراف کلمی بمین شمیوۀ ییمپنن و آموزه
های جدید؛ براسا  مطایب پیشمین،  ورزی و کنک ب  اکتشاف و خل  ایده ند از: تأکید بر عقکا عبارت

های دیدی بم   و روند مورد توج  بوده است: نقد و تطبی  فبک ییپنن براسا  آموزهدر تنامی این آثار، د
های تفکرورزی  اند و شاخص  ها با نگاهی جامع ب  این موضو  نپرداخت  یک از پژوهش شکلی ک  هیچ

اند. تلاشی ک  نویسددگان ایمن مقایم  سمعی دارنمد  برای کودکان را بر مبدای آیات قرآن استخراج نکرده
بر مبدای آیمات قمرآن « تذکار تفکر ب  کودکان»های  ها و شاخص  ان بپردازند؛ یعدی پرداختن ب  مؤیف بد

 .کودکانسازی فلسف  برای  بومی برای
 

 روش تحقيق

ی، یمک رویکمرد شداسم اسمت. پدیدار شمدهبا روش کیفی پدیدارشداسی توصیفی انجمام  این مقای 
 اشمدب میتحمت بررسمی  ۀی ذاتی و تغییرناپمذیر مسمئلپژوهش کیفی است ک  در پی شداسایی معدا
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. طر  1مراحک این روش عبارتدد از:  .(2007 2ج،نقک از لانگدری ب  2013 1،)چان، فانگ و چین
. 3 ؛هدفندمد گیری ننونم . 2 ؛«وجمود ذاتمی پدیمده چیسمت؟»ایگموی  براسما سؤال پژوهشمی 

(. ایبتم  ایمن مراحمک سمیر خطمی ندارنمد و 1389)عابمدی،  هما داده. تحلیک 4 ها؛ دادهی آور جنع
 . شوند میصورت رفت و برگشتی استفاده  ب 

ی ها شاخصم . »1، ابتدا یک سؤال پژوهشی با این مضنون طر  شمد کم : بالامراحک  براسا 
گیری هدفندد ک  تا اشمبا  نظمری مقمولات ادامم   . ننون 2؛ «فلسف  برای کودکان در قرآن چیست؟

تما  زیرا ؛فولادوند( شدترجن  ) کک قرآن ۀدر طر  تحقیقی حاضر سبب خوانش دو دوره ترجندارد 
 ها ی جزء سی نکاتی مرتبط با فبک وجود داشت و ایبت  این نکمات در بعضمی سمورهها آخرین سوره

 شمد؛انجمام  ای  بم  روش کتابخانم هما دادهی آور جنمع. 3؛ کنتمر بمود ها بیشتر و در بعضمی سموره
 ( تجزی  و تحلیک شد. 1978) 3با استفاده از مدل کلایزی ها داده .4 

. اویمین 1مراحک زیر را برای تجزی  و تحلیک اطلاعات طمی کردنمد:  ،بر این اسا  پژوهشگران
 ؛با آن مأنو  شود و بتواند آن را بهتر درف کدد پژوهشگرمتن مربوط ب  قرآن چدد بار خوانده شده تا 

 ۀ. هر جنل3 ؛خط کشیده شد ،. زیر جنلات مهم ک  ب  نحوی با فلسف  برای کودکان ارتباط دارند2
اول تما  های مرحلم آممده از  دسمت . مفاهیم ب 4 ؛خلاص  شد گر توصیفمهم، در قایب یک مفهوم 

قرار مشترف  ۀدر یک دست  قرار گیرند، تحت عدوان یک مقوی تواندد میو  نزدیک بودندسوم ک  با هم 
ی ها  در دسمتسمعی شمد تما و مموارد اشمتراف،  ها تشمباه براسما  ها  مقویبا بررسی . 5 گرفتدد؛

ی اصلی فلسمف  بمرای کودکمان ارائم  ها مؤیف آن بتوان توصیفی از  براسا ک   بگیرندقرار  تری  بزر
ایمن متمون،  بما بالاتوصیف  ۀشده و متون تفسیری و مقایس ب  متون بررسی دوباره ۀ. با مراجع6 ؛داد

 .گردیداعنال  ها  قبک، در یافت ۀ. نتایج ب  مرحل7 ؛نتایج اعتباریابی شوند شدتلاش 
 

 برای کودکان: فبک بومی« تذکار تفکر»ی ها و شاخصه ها معرفی مؤلفه

  ؛دنممشممده در دو عدصممر عنممده یعدممی داسممتان و تفکممر بمما فبممک ییممپنن اشممتراف دار فبممک بممومی
 ی ایممن دو برناممم ، گیر جهممتی اصمملی در زمیدمم  اهممداف و مبممانی، رویکردهمما و همما تفاوت ویممی
   گانم این اسا  کلیت فبک بومی در مموارد هشمت عنلیاتی وجود دارد. بر ۀی ارائها و مدل ها روش
صمریح  طور ب با ایهام از آیات قرآن صورت گرفت  ک  گاه  ها . این شاخص شوند میتوضیح داده ذیک 

 براسما . تنمامی مباحمث بودنمدضندی دارای نکات مرتبط با موضو  تحقی  حاضمر  طور ب و گاه 
                                                           

1. Chan, Fung and Chien  2. Langdridge  

3. Colaizzi 
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 )چیمدش کملا ( از بحمث روایمی نیمز اسمتفاده شمده اسمت آیات قرآن تدظیم شده، ایبت  در بخش
 (.اند هفهم بهتر مطایب، ابتدا خلاص  مباحث و ارجاعات آن در جدول زیر آورده شد مدظور ب )
 

 ارجاعات ابعاد فبک بومی

لفه
مؤ

 
می

ک بو
ی فب

ها
 

ری
 نظ

عاد
اب

 

 اهداف کلی

های خلقت  (؛ کشف سنت۱9۱عمران،  فهم هدف خلقت )آل
عمران،  گیری )آل (؛ عبرت269(؛ پند گرفتن )بقره، ۱37عمران،  )آل

(؛ ساده 94و  36(؛ عبور از شک و رسیدن به حقیقت )یونس، ۱3
 (.۱04عبور نکردن از امور )انعام، 

 شناسی و مراتب تفکر گونه
(؛ ۱7(؛ ینظر )غاشیه، 22(؛ عدم تفکر )انفال، 45تفکر منفی )نحل، 

(؛ تفکر )انعام، 65(؛ تفقه )انعام، 24(؛ تدبر )محمد، 44یری )انبیا، 
 (.43(؛ تعقل )عنکبوت، 50

 صفات مرتبط

 وسف،ی) یپرسندگ هیروح(؛ ۱97)بقره،  تیخش(؛ ۱3 و ۱2)بقره،  مانیا
 و گوش از استفاده(؛ 44)بقره،  صالح عمل(؛ 75)حجر،  یار یهوش(؛ 7

 شجاعت(؛ ۱9)سبأ،  یشکرگزار (؛ 22 انفال، و 46)حج،  دل و چشم
 (.4)جن،  ییگو اوهی از زیپره و(؛ ۱4)حشر،  اتحاد(؛ ۱3)حشر، 

تی
ملیا

د ع
رون

 

 (؛ اتاق فکر )زمانی که28اتاق قصه )با الهام از سوره قصص، سوره  نام کلاس
 شود(. در محتوای کلاس از داستان استفاده نمی

 قوانین اخلاقی

دهی با ملایمت )فرقان،  ( و پاسخ7؛ لقمان، 204گوش دادن )اعراف، 
(؛ 3؛ حج، 20(؛ مجادله )لقمان، 65عمران،  ( و پرهیز از محاجه )آل63

؛ ۱۱جویی و القاب بد )حجرات،  (؛ ریشخند و عیب46نزاع )انفال، 
؛ نساء، ۱۱0؛ مؤمنون، 58و  57؛ مائده، ۱0؛ انعام، 4۱نبیا، ؛ ا79توبه، 

(؛ ۱۱4؛ نساء، 3؛ انبیا، 9(؛ نجوای پنهانی منفی )مجادله، ۱40
(؛ سخن لغو )فصلت، ۱02و  ۱0۱جا و نامرتبط )مائده،  های بی پرسش

( و پرهیز از سخن گفتن بدون 28جویی )ق،  (؛ ستیزه55؛ قصص، 26
( و یا با غرور و 36؛ یونس، 6)لقمان،  داشتن دانش و براساس گمان

 (2( و یا با صدای بلند )حجرات، ۱8تکبر )لقمان، 
 (۱۱)مجادله، (،236 و 228صق، ۱403 ،ی)مجلس سطح کی در و وار رهیدا ساختار کلاس

ری
فک

ی 
حتوا

ه م
ارائ

 

 داستان

(؛ 89(؛ تفکر در داستان )طه، 69امر به خواندن داستان )شعرا، 
(؛ به درستی خواندن داستان ۱۱۱های واقعی )یوسف،  داستان
شویم  (؛ ما هم داستان می3(؛ داستان مفید )یوسف، 27)مائده، 

سوره(؛  34ای )داستان موسی،  ها: قطعه (؛ سبک24و  ۱0)انبیا، 
، 32؛ شعرا، ۱8؛ طه، ۱60و  ۱۱7، ۱07؛ اعراف، 60تکراری )بقره، 

(؛ 9داستان )طه، −سش(؛ پر 3۱؛ قصص ۱0؛ نمل، 63و  45
تا  ۱00های مشابه )شعرا،  (؛ داستان98پرسش )یونس، −داستان

 (۱30و  ۱20، ۱09، 79(؛ شعار داستان )صافات، ۱90

 پرسش

(؛ اقراری 48(؛ پرسش هدایتی )نحل، 24امر به پرسش سؤال )سبأ، 
(؛ 32و  22و قمر  69و  5۱، ۱4(؛ تکرار سؤال )نمل، 45)نحل، 

(؛ سؤال متربی، پاسخ: سؤال 3و  2، ۱)قارعه،  ای سؤال مرحله
و  77(؛ سؤال مربی و پاسخ: سؤال مربی )مریم، ۱33مربی )طه، 

تفاوت مثبت و منفی  (؛۱0(؛ موضوعات: دعوت به تفکر )انبیاء، 78
 (۱04(؛ رفتار ناشایست )مائده، ۱9)رعد، 
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 نشانه

نازعات، ؛ 57؛ غافر، ۱۱برتری آفرینش جهان بر انسان )صافات، 
؛ 79و  48؛ نحل، 4و  3؛ رعد، ۱64(؛ موضوع: جهان )بقره، 27

؛ 67؛ نحل، 2۱و  20، 8(؛ انسان )روم، 2۱؛ زمر، 28و  27فاطر، 
 (68؛ یس، 59؛ واقعه، 42؛ زمر، 22روم، 

 تشبیه

(؛ دنیا، ۱85عمران،  (؛ دنیا، متاع غرور )آل۱87همسر، لباس )بقره، 
(؛ مال و پسر، 35خدا، چراغدان )نور،  (؛ نور36لهو و لعب )محمد، 

(؛ کوه، میخ )نبأ، 6(؛ زمین، گهواره )نبأ، 46زیور زندگی دنیا )کهف، 
 (۱0(؛ شب، پوشش )نبأ، 7

(؛ مَثَل 58؛ روم، 89(؛ تنوع مَثَل )اسرا، 2۱تفکر در مَثَل )حشر،  مَثَل
 (.264و  26۱(؛ ابعاد مختلف مَثَل )بقره، ۱6برای کودک )لقمان، 

 خرق عادت
(؛ ساکن 9(؛ نبود نعمت و نزول سنگ )سبأ، 45ساکن شدن سایه )فرقان، 

(؛ فرو 70(؛ تلخ و شور شدن آب )واقعه، 33شدن باد و کشتی )شوری، 
 (.۱9های دیگر )ابراهیم،  (؛ آفرینش انسان30رفتن آب در زمین )ملک، 

ها )عصر،  زمان(؛ 2و  ۱ها )شمس،  (؛ پدیده۱ها )تین،  قسم: میوه قسم
 (۱(؛ اشخاص )مرسلات، ۱( حروف )کهف، ۱

 موضوع تفکر

(؛ شراب، قمار، انفاق ۱79مسائل اجتماعی: قصاص )بقره، 
(؛ رابطه با والدین و فرزندان و امور اخلاقی )انعام، ۱54عمران،  )آل

(؛ 37(؛ روزی فرا  و تنگ )روم، 59(؛ اجازه فرزند )نور، ۱52و  ۱5۱
منع  (؛20 تا ۱7 ه،ی)غاش یمسائل علم (؛۱40قره، مسائل فلسفی )ب

 امور یتفکر در برخ
می

ک بو
ی فب

مرب
ی 

جرای
ی ا

رها
ابزا

ش و 
نق

 

 نقش مربی

)دخان،  رفتار(؛ 3)احزاب،  مانیا(؛ 35)احقاف،  صبر: یصفات اخلاق
 دادن حیتوض(؛ 2۱ ه،ی)غاش ابلاغ: یصفات علم (؛۱07 ا،یانب؛ ۱8

(؛ ۱49)انعام،  آوردن استدلال: یصفات تفکر  (؛44)نحل، 
 نیقوان تذکر(؛ ۱25)نحل،  احسن جدال(؛ 24 ا،ی)انب یخواه استدلال
)بقره،  ارزش کم یحت سؤالات همه به پاسخ(؛ 69)انعام،  یاخلاق

 یرو (؛ 43)نحل،  پ وهش(؛ 5)نساء،  هیسف با دهیپسند سخن(؛ ۱42
 (38 ،ی)شور  مشورت(؛ 68)انعام،  خطاکاران از برتافتن

 بندی و نکات کلیدی جمع

(؛ 28( و )نجم، ۱48و  ۱۱6دوری از حدس، گمان و تخمین )انعام، 
(؛ ۱۱4(؛ عدم عجله )طه، 36بندی براساس علم )اسراء،  جمع

(؛ خوانش خوب ۱06ای بودن، تدریج و روند آرام )اسراء،  مرحله
(؛ محتوای آسان )قمر، 4۱(؛ تنوع محتوا )اسراء، ۱2۱محتوا )بقره، 

شناسی تفکر(؛  ؛ دعوت همه به تفکر بسته به ظرفیت )رک: گونه(32
(؛ توجه به تفکر جمعی )افعال ۱۱6؛ هود، 92غفلت اکثریت )یونس، 

 (69و  68؛ نحل 6جمع(؛ توجه به کلیات و جزئیات )انعام، 

 

 . اهداف فبک بومی1

هدف و گام اویی  فبک، تفکرورزی است. در زمید  اهداف فبک بومی، توج  ب  اصمایت و اسمتقلال 
، 1389 ،نماجی بم  نقمک از ییمپنن) . در فبک بومی، برخلاف فبمک ییمپنندارداین اهداف اهنیت 

اشمد. گرچم  تفکمر ب نی( اصایت و استقلال تفکر مطر  نیست و جزء اهداف فبک بومی ن105ص
، دیگر عداصر فبمک شودشود و اگر حذف یا ضعیف  می اصلی در فرایدد فبک محسو گام  عدوان ب 
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 برنام ، راهکاری است جهت رسیدن ب  حقیقمت یتفکر هم ماندد بقی  اجزا ویی ؛اثر خواهد بود بی
بخش خواهد بمود کم  در  رو تفکری در برنام  فبک بومی نتیج  داشتن نگاه ابزاری ب  تفکر(؛ از این)

 .  صورت مستقک  ب ن   کددیت دیدی و رشدیافت  در بستر آن، عنک بستر عقلان
 طورکلی ب گیری و  هنین تفاوت رویکرد، سبب تفاوت در وظایف معلم و محتوای برنام ، نتیج 

شود ک  در جای خود توضیح داده خواهد شد. بم  هنمین  می تأثیر بر روی تنام جزئیات فبک بومی
 سمرانجامیعدمی تفکمری کم   ؛ی، از تفکمر همدایتی نمام بمردتموان در فبمک بموم می خاطر است ک 

ی ها کشمف سمدت 1؛(191عنمران،  )آل اهدافی ماندد: فهم هدف خلقمت ؛ی خاصی داردگیر هدف
و موارد دیگر ک  در جدول اشاره شمده اسمت.  3(269، بقره) پددپذیری 2؛(137عنران،  )آل خلقت

 4(104، انعمام) ساده عبور نکردن از اممور مثکا  تر ک  اهداف پایین دارندخود این اهداف هم مراتبی 
 اشد. ب می ،است 5«توحید»در راستای رسیدن ب  اهداف بالاتر یعدی کشف هدف خلقت ک  هنانا 

 

 ی تفکر و صفات مرتبط شناس ه. گون2

پس از آنک  یک سیستم تربیتی و ب  تَبَع آن معلم، با اهداف و رویکرد فلسف  برای کودکمان در قمرآن 
بدانمد کم  در قمرآن بمرای رسمیدن بم  ایمن اهمداف، دعموت بم  مراتمب مختلفمی از  بایدشدا شد، آ

. در یمک اسمت ی تفکمر، مموارد و مراتمب آن ذکمر شمدهشداسم اندیشی شده ک  در بخش گون   رف
ی در قرآن در سم  سمطح قابمک نگر  رف ،راغب اصفهانی مفر اتو  المیزانبرداشت کلی از تفسیر 

 در قرآن آممده بم  نگماه هنمراه بما دقمت و « یدظر»و « یری»ی ها سطح اول ک  با وا ه :تعریف است
 ذکمر شمده اسمت، « تفقم »و « تمدبر»ی هما سمطح دوم کم  بما وا ه ؛کدمد ممی تأمک و ایتفات اشماره

معدای عنی  شدن و عبور از ظماهر اممور و توجم  بم  بماطن و عواقمب آنهما و کشمف  ی ب نگر  رف
معدمای تبلمور  اشاره شده بم « تفکر»و « تعقک»ی ها د و در سطح سوم ک  با وا هحقیقت را در پی دار

 اشمدب میی در قلب و جوار  انسان و ب  عبمارتی ثنردهمی حقیقمت در وجمود انسمان نگر  رفاین 
 (. 1381، و راغب اصفهانی 20و  14، 7، 5ج، 1382، ی)طباطبای

سمطو  تفکمر نیسمت و اساسماً ایمن  ی تفکیمک و مرزبدمدیاب  معد گان  مراحک س این تعریف 
ی ک  بمالاترین آنهما تفکمر و نگر  رفاست ب  مراتب  ای هبلک  اشار ؛دداشب نیسطو  قابک تفکیک ن

                                                           

اندیشند ]که  پروردگارا اینهشا را   ها و زمین می کنند و در زفرین  زسمان ]در همه احوال  ... یاد می. خردمندان که خدا را 1
 (.191عمران   ای )زل  بیهوده نیافریده

کننشدگان  هایی ]بوده و  سپری شده است؛ پشس در زمشین بگردیشد و بنگریشد کشه فرجشام تکذیب قطعاف پی  از شما سنت .2
  (.269گیرد )بقره     کسی پند نمی و جز خردمندان .3  (.137عمران   چگونه بوده است )زل

ده بصیرت بنگرد به سشود خشود او و هشر به راستی رهنمودهایی از جانب پروردگار برای شما زمده است؛ پس هر که به دی .4
 (.104کس از سر بصیرت ننگرد به زیان خود اوست )انعام  

 (.28ستایید؟ )قلم   شان گفت: زیا به شما نگفتم چرا خدا را به پاکی نمی خردمندترین .5
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(. اگر در ننوداری فرضی 22تا  19، رعد) 1اند هنامیده شد« اویوالایبا »تعقک است و دارندگان آن 
 ب  شکک زیر خواهد بود. ،این ابعاد و سطو  ترسیم شود

 
 
 
 
 
 

ی، توجم  بم  تفماوت نگمر  رفتواند ب  سمبب تشمکیکی بمودن  می بودن تفکر در قرآن ای  مرتب
ظرفیت و درف و بیدش افراد و هنچدین ب  سبب تفاوت محتوایی باشد ک  در مورد آن دعوت ب  تأمک 
و دقت شده است. در این توایی، تفکر مکرگون  و عدم تفکر در قرآن نهی شده است. در مقابک بقیم  

بم  همر سم   بایمدک همم ی مورد تأکید و دعوت قرآن قرار گرفت  است. در کلا  فبنگر  رفمراتب 
 ی از سطو  پایین و بصری آغاز شود. نگر  رفسطح توج  شود و برای کودکان 

کم   هسمتدداشاره شد، صفاتی  آنهامدظور از صفات مرتبط ک  در بخش سوم جدول ب  برخی از 
ذارنمد. بم  عبمارتی اگمر ایمن صمفات در فمرد گ میصورت تعاملی و رفت و برگشتی بر تفکر تأثیر  ب 

ب  تبع، تفکر در بستر عقلانیت دیدی ک  مدظور و همدف فبمک بمومی اسمت، در فمرد  ،ت شوندتقوی
شود. متقابلًا کسی ک  چدین عقلانیت و تفکری در او شکک بگیرد، بروز ایمن صمفات در  می تقویت

ضندی ب  رابط  دوسوی  این صمفات بما تفکمر  طور ب و گاه  آشکاراخواهد شد. قرآن گاه تر  او پررنگ
 گفت  است. سخن 

 3،خشمیت 2،کلا  فبک، پرورش ابعاد اخلاقی و دیدی و علنی افمراد مثمک اینمان در نتیج  در
صمورت  توانمد بم  ممی و موارد دیگر مورد توج  است. ایمن موضمو  5هوشیاری 4،روحی  پرسددگی

مستقک و عنلی تنرین شود. یکی از مواردی کم  رابطم   صورت ب ضندی، در جریان کار کلا  و یا 
کید آ  ،و مِهمر زده شمدن ایمن سم  است 6، کاربرد گوش و چشم و دلشدهن با تفکر، در قرآن بارها تأ

                                                           

کنند  از  کرده برقرار می شوند  به عهدهای الهی وفادارند  پیوندهایی را که خداوند امر به حفظ زن کسانی که متذکر می .1
 کنند. وسیله حسنات پاک می کنند و گناهان را به دارند و انفاق می خداوند خشیت دارند و صبورند. نماز را به پامی

خشردان  کشه کم گونه گویند زیشا همان که مردم ایمان زوردند شما هم ایمان بیاورید  می گونه . و چون به زنان گفته شود همان2
 (.13دانند )بقره   خردانند ولی نمی اند  ایمان بیاوریم؛ هشدار که زنان همان کم ایمان زورده

 (.197. و ای خردمندان از من پروا کنید )بقره  3
 (.7هاست )یوسف   . راستی در ]سرگذشت  یوسف و برادران  برای پرسندگان عبرت4
 (.75هاست )حجر   به یقین در این ]کیفر  برای هوشیاران عبرت .5
کننشد کشه گشوش  (. تنها کسانی ]دعوت تو را  اجابشت می22اندیشند )انفال    اند که نمی  . بدترین جنبندگان نزد خدا کران و ََنی6

 (.36شوند )انعام    سپس به سوی او بازگردانیده می  شنوا دارند و ]اما  مردگان را خداوند ]در قیامت  بر خواهد انگیات 

 دعوت قرآنی

 تعقک تفق  یری یدظر عدم تفکر تفکر مکرگون 

 نهی قرآنی

3 5 0 11 2 4 6 7 

 تدبر تفکر
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ایبت  مدظمور از چشمم و گموش و دل، اعضمای ظماهری  شود؛ می سبب ناتوانی در تفکر و عقلانیت
بلک  استدکاف از پذیرش ح  ب  سمبب نداشمتن حسمن سمیرت اسمت، و عقلانیمت رابطم   دد؛نیست

 (.95ص، 7ج و 52ص، 9ج، 1382، ی)طباطبای مستقینی با ح  پذیری دارد
 

 . نام کلاس 3

 یکلم رو  عدوان بم  توانمد یمم فبک ایبت  شود؛ یم آغاز کلا  نام انتخا  با فبک ییاجرا و یاتیروند عنل
 یعلنم یمبان ب  معلنان شدن مجهز تا یوی باشد؛ یتیترب یها انیجر و یدرس یها کلا  یتنام بر حاکم

 «داسمتان اتاق» نام. شود گرفت  نظر در مدظور نیا یبرا خاص یمکان است مطلو  کرد،یرو نیا یمهارت و
 ایم است مدار داستان ایآ ک  کلا  یمحتوا براسا  تواند یم «فکر اتاق» ای و( قصص سوره نام از ایهام)با 

 مکمان بم  تواند یم است، خلقت عرص  تفکر، محرف ک  ییروزها در کلا  مکان یحت. کدد رییتغ ر؟یخ
مکان کلا   یدر هن  ابعاد، حت 1(58 روم،و 41)اسراء،  تدو  تیرعا رایز ابد؛ی رییتغ محتوا با مرتبط و باز

 شده است. دیمختلف هم بر آن تأک اتیاست ک  در آ یفبک بوم یدیاز نکات کل
 
 . وضع قوانين 4

اختصار، شامک وضع قوانین   ب جلس  اول بعد از بیان هدف کلا  و معرفی روش کار برای کودکان 
شمود کم  بما  ممی آغماز پرسشکار فبک، تفکر است و وضع قوانین هم با این  اسا . استاخلاقی 

دیگران در موقع داستان، بحث، پرسش و پاسخ توج  ب  هدف و روش کلا ، کودکان دوست دارند 
بم  مصمداق  ها و موارد دیگر، در فضای کلا  و در مورد آنها چگونم  رفتمار کددمد؟ و چمرا؟ پاسمخ

( تعنمیم یافتم  و 31  نامم، بلاغ یا نهج) «پسددی برای دیگران هم بپسدد آنچ  برای خود می»روایت 
 گیرد.  می ان قرارآموز دانشقوانین اخلاقی کلا  مورد امضای هن   عدوان ب 

از جنلم  ایمن قموانین  2.برخی از این قوانین اخلاقی از مدظر قرآن، در جدول اشاره شده اسمت
پرهیز از محاج  و مجادی  در جریان بحث کلاسی است. مدظور از محاج ، بگو مگو و مشتب  کردن 

 مدظور بم ث و مداظره ( و مدظور از مجادی  بح396ص، 3ج، 1382)طباطبایی،  درست و نادرست
کید قرآن است.  آنها( ک  پرهیز از 343ص، 16جهنان، ) استغلب  یافتن بر دیگری   مورد تأ

قرآن تکرار شمده، پرهیمز از ریشمخدد کمردن اسمت.  در آیات مختلف  بیشترین نکت  اخلاقی ک 
قومی قوم دیگمر را ، نباید اید های کسانی ک  اینان آورد»فرماید:  سوره حجرات می 11خداوند در آی  

                                                           

راستی در این قرزن برای مردم از هرگونشه م لشی  ( و به41قرزن ]حقایق را  گوناگون بیان کردیم )اسرا  راستی ما در این  . و به1
 (.58زوردیم )روم  

 عنوان نظر خود مطر  کند. ها  به تواند برخی از این قوانین را در صورت اشاره نشدن بدان توسط بچه . مربی می2
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ریشخدد کدد، شاید آنها از ایدها بهتر باشدد، و نباید زنانی زنان ]دیگر[ را ]ریشخدد کددد[، شاید آنها 
های زشت مدهید؛ چ  ناپسددیده  از ایدها بهتر باشدد، و از یکدیگر عیب مگیرید، و ب  هندیگر یقب

 «.است نام زشت پس از اینان
 

 کلاس  . ساختار5

 دمانیمچ هنمان ای کلا  ساختار شود، توج  بدان دیبا یکلاس بحث انیجر شرو  از قبک ک  یگرینکت  د
 یجما گماه چیدر جلسمات بحمث و گفتگمو ه امبریمپ. اسمت معلمم کدمار در کودکمان نشستن نحوه و

بم   شمانی. جلسمات انشسمتدد یمم نیزمم یرو شد، یو هرجا ک  م کردند ینن نییخود تع یبرا یمشخص
 کیم بفهنمد کمدام توانست ینن شداخت، یرا نن شانیو ا شد یوارد جلس  م یبود و اگر کس وار رهیشکک دا

شمکک  نیبم  هنم دیمهمم با شمده ی(. کلا  فبک بوم236و  228ق، ص1403 ،یاست )مجلس امبریپ
 انیمنظمرات خمود را ب تواندمد یبا معلم دارند و بهتر م یشتریب یحایت کودکان احسا  راحت نیباشد. در ا

 یوجود ندارد، اما نکمات یحیموضو  نکت  صر نیرا بشدوند. گرچ  در قرآن در با  ا گرانیظرات دکددد و ن
سوره مجادیم  آممده  11  یمطلب باشدد. در آ نیا دیمؤ تواند یآدا  نشستن وجود دارد. م گریک  در با  د

 د،یم( جما بماز کدگمرانید یهرگاه ب  شنا گفت  شود در مجایس )بمرا د،یا آورده نانیک  ا یکسان یا»است: 
 («.  ستیخاص ن یب  نشستن در جا ی)بزرگ دیزیبرخ د،یزی... و هرگاه گفت  شود برخ دیپس جا باز کد

 
 . ارائه محتوای آموزشی6

 . داستان6−1
قایمب داسمتان اسمت. شماید  کمردهبیشترین محرکی ک  ییپنن برای تحریک تفکر در فبک اسمتفاده 

تمرین کتما  ایهمی در راسمتای  بیشترین محتوای قرآن، ک  آخرین و کاممک وییعجیب ب  نظر برسد 
اشد. اساساً همدف از طمر  داسمتان در قمرآن، تفکمرورزی ب میداستان  ،دعوت ب  تفکرورزی است

هُمْ » است: لذ َ ع  ص   ِ ص  َْ اقْصُصِ ّ َ  ی  ف  « ها را )برای آنها( بازگو کن، شاید بیددیشمدد این داستان ؛رُون  کذ ت 
(. این شگفتی از طر  داستان برای دعوت ب  تفکر، در زمان نمزول قمرآن همم وجمود 176، افاعر)

و تفکر  2(71، یونس ؛69، شعرا) ب  خواندن داستان خداوند در قرآن امر 1(.24، نحک) داشت  است
گویی قرآن هم مشابهتی با رویکمرد فبمک  است. سبک کلی داستان کرده 3(176، اعراف) در داستان

 شود، میابزاری برای تفکرورزی استفاده  عدوان ب ک  در فبک، داستان هدف نیست و طور هنان ؛دارد
                                                           

 «.های پیشینیان است افسانه»گویند:  می« ه چیز نازل کرده است؟پروردگارتان چ»و چون به زنان گفته شود:  .1
 . و بر زنان داستان ابراهیم را باوان و داستان نو  را برای زنان باوان.2
 این داستان را برای زنان حکایت کن شاید بیندیشند. .3
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بلک  از طری  داستان پلی ب  سمنت فلسمفیدن زده  ؛ذردگ نیعنده جریان فبک ب  داستان ن رو ایناز 
 ی داسمتان و تفکمرها ماما تنرکز اصلی روی پیا ،در قرآن هم گرچ  طر  داستان مهم است شود. می

ک  قرآن جز در برخی موارد، هیچ داسمتانی  گون  هنان 1(؛101، اعراف ؛54، غافر) ستابر روی آنه
 دد. ک نیکامک و با ورود ب  جزئیات تاریخی آن بیان ن طور ب را 

کدمد؟،  ریخ و جزئیمات داسمتان را نقمک ننیمموارد تما قمرآندر این زمید  ک  چمرا  علام  طباطبایی
قرآن کریم کتا  دعوت و هدایت است و در این رسایت و هدفی ک  دارد، یک قمدم راه را »نویسد:  می

تعلمیم تماریخ  قرآننناید؛ زیرا هدف  های دیگر کج ننی ب  طرف چیزهای دیگر از قبیک تاریخ و یا رشت 
(. قیدهای مفید و نیکمو بمودن داسمتان 128، ص1378)فعال عراقی، « نویسی نیست و مسلکش رمان

 درسممتی خوانممدن داسممتان  ( و ب 13کهممف،  62،3عنممران،  درسممت بممودن داسممتان )آل 2(،3)یوسممف، 
مدظور دعموت بم  تفکمر، دارای اهنیمت  دهد محتوا و سبک ارائ  داستان ب  هم نشان می 4(27)مائده، 

کار برد و ب  هر شکلی ارائ  داد. ایبت  قرآن بمرای نزدیمک  توان هر داستانی را در این زمید  ب  است و ننی
شدن ب  حقیقت از طری  داستان شروط دیگری را هم عدوان کرده است؛ از جنلم  پرسمددگی در ممورد 

های اصلی فبک بعد  این دو موضو  از روی  6(؛111ف، و تفکر در مورد آن )یوس 5(7داستان )یوسف، 
 از طر  داستان هستدد. 

ی فبمک، حمس ها نواقعمی بمودن در داسمتا 7؛(111، یوسمف) ی قرآنی واقعی هستددها نداستا
(. ایبتم  ایمن نکتم  1389، ی اصفهانی)رضای هدد مینزدیکی و قبول داستان را در مخاطب افزایش 

ی داسمتان ها تتما کودکمان بما شخصمی 8شودرعایت شود ک  داستان فبک ب  زبان کودکان  بیان  باید
ی قرآن، شعور ها نمکانی موجود در بسیاری از داستا زمانی و بی هنزادپدداری کددد. در این راستا بی

ی نمو و ها تهد تا با دریافد میهد و ب  او این امکان را د میمخاطب را ب  سایر عوامک داستانی پیوند 
 (. 132، ص1385، تنیم داری و دانشگر) ای از متن را سبب شود ی تازهها تابتکاری خود، قرائ

 دهی بمم  افممراد داسممتان  دارد. شخصممیت گونمماگونیهای  های خممود، سممبک قممرآن در بیممان داسممتان
                                                           

کیش کند  بلکه پیام داستان ها نمی . گاه قرزن حتی اشاره به داستان1 و قطعشاف موسشی را هشدایت »دهشد:  د قشرار میها را مورد تأ
این شهرهاسشت »؛ «دادیم و به فرزندان اسرائیل تورات را به میراث نهادیم؛ ]که  رهنمود و یادکردی برای خردمندان است

یَل روشن برایشان زوردند؛ اما زنان به زنچشه که برخی از خبرهای زن را بر تو حکایت می  کنیم. در حقیقت  پیامبرانشان د
 «. نهد های کافران مُهر می گونه خدا بر دل زوردند. این تر تکذیب کرده بودند ]باز  ایمان نمی پی 

 کنیم. . ما نیکوترین )مفیدترین( سرگذشت را به موجب این قرزن که به تو وحی کردیم  بر تو حکایت می2
  رستی بر ایشان باوان.د و داستان دو پسر زدم را به .4 زری  داستان درست ]مسیَ   همین است. .3
 هاست.  راستی در ]سرگذشتِ  یوسف و برادران  برای پُرسندگان عبرت به .5
 راستی در سرگذشت زنان  برای خردمندان عبرتی است.  به .6
ای کشه  اند و یشا زیشه راستی در سرگذشت زنان عبرتی برای خردمندان است  )قرزن( سانی نیست که زن را به دروغ بافته . به7

 تر اشاره شد. کند و پی  می امر به درست خواندن داستان به پیامبر
 (.483  ص3ق  ج1413. هر کس نزدش کودکی باشد  باید با او کودکانه رفتار کند )شیخ صدوق  8

http://wiki.ahlolbait.com/%D8%B9%D9%84%D8%A7%D9%85%D9%87_%D8%B7%D8%A8%D8%A7%D8%B7%D8%A8%D8%A7%D8%A6%D9%89
http://wiki.ahlolbait.com/%D8%B9%D9%84%D8%A7%D9%85%D9%87_%D8%B7%D8%A8%D8%A7%D8%B7%D8%A8%D8%A7%D8%A6%D9%89
http://wiki.ahlolbait.com/%D9%82%D8%B1%D8%A2%D9%86
http://wiki.ahlolbait.com/%D9%82%D8%B1%D8%A2%D9%86
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ای از داستان و سپس تفصیک داستان )سوره کهف( و بیان نکت  کلیدی داستان  بیان فشرده 1(،49)بقره، 
هایی است ک  در حلق  کددوکاو قرآنی قابک طمر  اسمت  قبک از تفصیک داستان )سوره قصص( از سبک

 توان از ایگوهای آن ب  جهت تدو  سبک داسمتانی کملا  فبمک و ایجماد چمایش اسمتفاده کمرد.  و می
و بعمد از داسمتان  3(98حین )یمونس،  2(،9گویی خود افزون بر ایدک  قبک )ط ،  سبک داستان قرآن در

کدد، حتی قایمب زنمده بم  داسمتان داده و از  (، از شدونده داستان سؤال مطر  می55نجم،  89،4)ط ، 
کدد و ب  عبارتی حایت گفتگو بم  داسمتان داده و حتمی گماه  های داستان هم سؤال مطر  می شخصیت

کدد. حایمت گفتگمو  برد و در مورد آن پرسش می های داستانی را زیر سؤال می های شخصیت استدلال
شود؛ بلک  گفتگو با خمود یما  های قرآنی تدها ب  صحبت میان اشخاص داستان، خلاص  ننی در داستان

. (191−10؛ شمعرا83−74های قرآن است )انبیاء،  های گفتگو در داستان حدیث نفس، از دیگر سبک
 (.1396های فبک است )ناجی،  داشتن عدصر گفتگو از شروط داستان

 
 . پرسش6−2

عدوان  بم  تواند یایگو م نیاست. ا پرسشتفکر استفاده کرده  یعدوان محتوا ک  قرآن از آن ب  ییایگو نیدوم
اممر بم   امبریمکار بمرده شمود. در قمرآن بم  پ محتواها ب  گریزمان با د هم ایو  5(44مستقک )بقره،  ییمحتوا

 7(.59؛ فرقمان، 36)قلمم،  داند یو پرسش کردن را جزء مدش خردمددان م 6(24شده است )سبأ،  یپرسشگر
 یها ایگوهما هنچمون پرسمش نیماز ا یتدو  است. برخ یقرآن در با  پرسش ماندد داستان، دارا یایگو
مداسب  روند، یکار م ب  امیانتقال پ یپاسخ را در خود دارند و برا یک  ب  نوع 8(45)نحک،  یو اقرار یتیهدا

جلمب توجم   یبمرا تموان یدر بما  پرسمش، مم یقرآنم یها با توج  ب  شاخصم  یوی ستدد؛یبرنام  فبک ن
 استفاده کرد. 10(32و  22و قنر  39تا  1تکرار پرسش )قارع ،  ایو  یا مرحل  یها مخاطب، از پرسش

                                                           

ترین صشورت ششکنجه  و یاد کنید زنگاه که شما را از )سیطره( فرعونیان نجات دادیم  زنان که همشواره ششما را بشه سشات .1
 صورت مااطب زمده است. (. ضمائر در داستان به49دادند )بقره   می

 (.9. و زیا خبر موسی به تو رسید )طه  2
. چرا هی  شهری نبود که ]اهل زن  ایمان بیاورد و ایمان  به حال زن سود باشد  مگر قشوم یشونس کشه وقتشی ]در زخشرین لحظشه  3

 (.98ان برطرِ کردیم و تا چندی زنان را برخوردار ساختیم )یونس  ایمان زوردند عذاب رسوایی را در زندگی دنیا از زن
 (.89سازد؟ )طه   نگرند که زن گوساله هی  حرِ و اثری و هی  خیر و شری به زنها عاید نمی پرستان نمی زیا این گوساله .4
خوانیشد زیشا ]هشی     کنیشد بشا اینکشه ششما کتشاب ]خشدا  را مشی  دهید و خود را فراموش مشی زیا مردم را به نیکی فرمان می .5

  دهد؟  ها و زمین روزی می بگو کیست که شما را از زسمان .6  (.44اندیشید؟ )بقره   نمی
 داند .   ای بپرس ]که می ایید؟ درباره وی از خبرهست زیا به شما نگفتم: چرا خدا را به پاکی نمی»خردمندترینشان گفت:  .7
زنند  اندیشند  ایمن شدند از اینکه خدا زنان را در زمین فرو ببرد یا از جایی که حدس نمی زیا کسانی که تدبیرهای بد می .8

زفریشدن زنهشا ها و زمشین را زفریشده و در  اند کشه زن خشدایی کشه زسشمان (. مگر ندانسشته45عذاب برایشان بیاید؟ )نحل  
( پس کیست ستمکارتر از زن کس که بر خشدا دروغ 33تواند مردگان را ]نیز  زنده کند؟ )احقاِ   درمانده نگردید  می

 (.37بندد یا زیات او را تکذیب کند؟ )اعراِ  
 (.3و  2  1کوبنده؟ چیست کوبنده؟ و تو چه دانی که کوبنده چیست؟ )قارعه   .9

 (.22ای هست؟ )قمر    ایم پس زیا پندگیرنده  قطعاف قرزن را برای پندزموزی زسان کرده .10
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و یا سمؤایی کم   1(67و  66، مریم) بسط دادهواند گاه سؤال متربی را با سؤایی دیگر ت میمربی 
تا کودکمان را بم  سمنت تفکمر در  2(78و  77، مریم) با سؤایی دیگر توضیح دهد کردهخود مطر  

، طمور؛ 27، صمف) انگیز و وجودی ی چایشها شمورد موضو  کلا  دعوت کدد. استفاده از پرس
از رویکردهمای معنمول قمرآن  4(21، زممر؛ 30، انبیماءها ) هو پرسش در با  خلقت و پدید 3(35

سؤال از یکسان نبودن خو  و بد  ،است. یکی از ایگوهایی ک  در قرآن فراوان مورد سؤال قرار گرفت 
 «اندیشمید؟ بگو آیا نابیدا و بیدما یکسماندد، آیما ننمی»دد: ک میدر مصادی  مختلف است؟ قرآن بیان 

و  5(9)زممر،  داند ینن ک  یکس و داند یم ک  یسک تفاوت مورد در تفکر ب  دعوت نی(. هنچد50)انعام، 
از جنلم   ؛(14، محنمد) دمدک میپای  همو  کمار  دد و کسی ک  برک مییا کسی ک  بر پای  دییک کار 

ها، متداسمب بما  واند با تغییر مثالت میاین ایگو  6.دنهای قرآنی است ک  برخی جدب  تنثیلی دار مثال
و پیامدهای یک نو  رفتار در حلق  کددوکاو ارزیابی شود. حتی  کار برده شود ب موضو  کلا  فبک 

 وان ب  این سبک پرسش، قایب گروه مخایف و مواف  داد. ت می
 

 . نشانه6−3
 دمدک میننمادی از دعموت بم  تفکمر اسمتفاده  عدوان بم نشان  از دیگر ایگوهایی است ک  قرآن از آن 

استعنال وا ه تفکر از میان هجمده بماری کم  در (. بیشترین 69و  11 نحک؛ 42، زمر 7؛13، جاثی )
. اند هاست ک  ن  بار در کدار همم آورده شمد« نشان » قرآن تکرار شده، مربوط ب  هنراهی تفکر با وا ه

وان گفت خاصیت عدصر نشان  این است ک  جدب  محرف بودن را بایمذات ت میبا نظری ب  آیات قرآن 
ب  عبارتی اگر مربی با طراحی هدفنددانم  و از پمیش  8(.21 و 20، ذاریات ؛13، غافر) در خود دارد

                                                           

زورد کشه مشا او را  زیا انسشان بشه یشاد نمشی« شوم؟ زیا وقتی بمیرم  راستی زنده ]از قبر  بیرون زورده می»گوید:  . و انسان می1
 ایم و حال زنکه چیزی نبوده است؟  تر زفریده پی 

کسی را که به زیات ما کفر ورزید و گفت قطعاف به من مال و فرزند ]بسیار  داده خواهشد ششد. زیشا بشر غیشب  نزیا دیدی ز .2
گاه شده یا از ]خدای  رحمان عهدی گرفته است )مریم    (.78و  77ز

اند؟ یا زنکه خودشان خالق  زیا زفرین  شما دشوارتر است یا زسمانی که ]او  زن را برپا کرده است؟ زیا از هی  خلق شده .3
 ]خود  هستند؟  

ای را از زب  ها و زمین هر دو به هم پیوسته بودند و ما زن دو را از هم جدا ساختیم و هر چیز زنشده زیا ندانستند که زسمان .4
 ها  برای صاحبان خرد عبرتی است. قطعاف در این ]دگرگونیپدید زوردیم؟ 

 تنها خردمندانند که پندپذیرند.« دانند یکسانند؟ دانند و کسانی که نمی زیا کسانی که می»بگو:  .5
گشاه ششا  و خبشر یبش فشرد تفاوت مورد در تفکر شامل شده مطر  قرزن در نهیزم نیا در که یگریموارد د  یبرخ .6 (  33)رعشد   ز

 بشا یانسشان(  8)فشاطر   متواضع انسان و مغرور فرد(  18)سجده   نافرمان فرد و عبد انسان(  22)زمر   دل رهیت فرد و دل روشن انسان
 زنشدگان و مردگشان(  50)انعشام   نشایب و نایناب(  17)نحل   رخالقیغ و کننده خلق تفاوت(  40)فصلت   بدکار انسان و خوش عاقبت
  .شندیاند یم که یمردم یبرا است ییها نشانه]امر   نی. قطعاف در ا7 است. (16)رعد   ییروشنا و یکیتار (  22)فاطر  

هایی ]متقاعدکننده  اسشت  و  نمایاند* و روی زمین برای اهل یقین نشانه های خود را به شما می . اوست زن کس که نشانه8
هایشان بدیششان  ها ]ی گوناگون  و در دل خود را در افقهای  بینید؟* همچنین به زودی نشانه در خود شما  پس مگر نمی

 (.53خواهیم نمود )فصلت  
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و  داردوجمود  ویژگمیدر نشمان  ایمن  ،داستان و سؤال ب  دنبال تحریک تفکر اسمت ۀریزی شد برنام 
گمری در ایمن  لازم  مربی ها  توج  دادن ب  نشان 1(.1، اسراء) مخاطب را بدان متوج  کدد بایدمربی 

 2(.126، طم سمت )و عادی شدن آنها ها  نشان کردنهای انسان، فراموش  از ویژگی زیرا ؛بِعد است
( و کماربردی بمرای کملا  فبمک 20، فمتح) ی خاص اسمتها هگرو ویژه ک   ها  فارا از برخی نشان

 . شود میدر قرآن از گستره وسیعی از امور انتزاعی تا امور عیدی را شامک  ها  طیف نشان ،ندارد
 کم  انسمان و جهان خلقتا  عرص . است یایه یها نشان  نیتر بزر  از یکی خلقت عرص  ،یطورکل ب 

 آممده، قمرآن در شمتریب خمود، از خارج جهان مورد در تفکر ب  دعوت. است قرآن دیتأک مورد آن، در تأمک
 مطلمو . اسمت انسمان دشیآفر از( 27)نازعات،  تر سخت و( 57)غافر،  تر مهم یبس جهان دشیآفر رایز

 یفضما موضمو ، براسما  همم کملا  مکمان است، خلقت عرص  تفکر، موضو  ک  یجلسات در است
. کدمد دایمپ ارتبماط تفکمر موضمو  با بتواند ملنو  طور ب  ک  یطیمح باشد؛ علوم کارگاه یحت ای و یعیطب
؛ 12)اسمراء،  شمب یرگیت و روز ییروشدا ماندد( 4  ،ی)جاث جدبددگان انوا  یها نشان  از یبرخ ننون  یبرا

)بقمره،  عمتیعداصمر مختلمف طب 3(،5 ونس،یم) مماه و دیخورشم یبرا مختلف یها مدزیگاه(، 37 س،ی
(، 4)رعمد،  گمرید یبر برخم عتیامور در طب یبرخ ی(، برتر3)رعد،  عتی(، جفت بودن عداصر طب164
(، 48)نحمک،  عمتیطب ی(، شمکرگزار21)زمر،  عتیطب ی(، دگرگون28و  27)فاطر،  عتیطب یزیآم رنگ

در  نی( اسمت. هنچدم19و مدمافقون،  79پرواز پرندگان )نحک،  ی( و حت67)نحک،  عتیبهره انسان از طب
(، خوا  انسمان 22ها )روم،  انسان دشی(، اختلاف در آفر21و  20، 8مورد انسان ب  تفکر در خود )روم، 

زن  نی(، محبت بم68 س،ی) یکودکو شباهت آن با  یری( و دوران پ59)واقع ،  یدی(، دوران جد42)زمر، 
( 22ها )روم،  انسمان انیها در م ها و زبان ( و اختلاف رنگ21و شوهر و آرامش گرفتن نسبت ب  هم )روم، 

تفکمر در کملا  فبمک باشمد؛  یمستقک برا یعدوان تواند، یها م موضو  نیاز ا کیدعوت شده است. هر 
 تداسب موضو  با سن مخاطب. تیایبت  با رعا

 
 تشبیه. 6−4

ورزی در حلق   و مداسب برای فلسف  کردهایگوی دیگری ک  قرآن برای دعوت ب  تفکر از آن استفاده 
کددوکاو است، استفاده از تشبی  بدون اشاره ب  وج  یا وجوه شب  است. تشبی  زندگی دنیما بم  یهمو و 

                                                           

  های ما بر تو زمد و زن را به فراموشی سپردی. نشانه .2  های خود به او بنمایانیم.  از نشانه .1
 8خاک بودن انسشان )روم   (  از103عمران   توان به محبت میان خداپرستان )زل هایی که در قرزن زمده  می . از دیگر نشانه3

ت زسشمانی و گشردش بادهشا 42؛ زمشر  23(  خواب و تفاوت زن با مرگ )روم  20و  (  پیشاپی زمشدن ششب و روز و نشزوَ
زور و امیدبا  بودن رعشد  (  ترس13(  رام بودن موجودات برای انسان )جاثیه  99(  روی  در گیاهان )انعام  5)جاثیه  
های  (  سشفینه31؛ لقمشان  25وسشیله زن )روم   ها به (  بشارتگر بودن بادها و حرکت کشتی24  زمان )روم طور هم و برق به

( و 42هشای ماتلشف )یشس   (  وجشود مرکب39(  جنب  زمین بعد از افسشردگی )فصشلت  32زسا در دریا )شوری   کوه
 ( اشاره کرد.3ها )رعد   جفت جفت بودن میوه
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از  1(44، رقماناندیشد ب  سمتوران )ف کسی ک  ننی ( و32، انعام ؛64، عدکبوت؛ 36، یعب )محند
ی ها  و یما تشمبی ها  ی قرآنی است. تفکر و بحث بر روی وجوه شب  در این نمو  تشمبیها  جنل  تشبی

ی ها  از تشبی برخیمحتوایی برای تفکر کودکان در کلا  فبک باشد.  عدوان ب واند ت میساخت   مربی
  زممین بم  گهموارهقرآنی، مداسب برای بحمث در حلقم  کدمدوکاو علنمی هسمتدد؛ از جنلم  تشمبی  

 (.7، نبأ) ب  میخ ها ه( و کو44، بقره) زمین ب  فرش، آسنان ب  بدا ،(6، نبأ؛ 10، زخرف)
 

 . مَثَل6−5
وان از مَثَک قرآنی با عدوان داستانک تنثیلی و خیایی ت میمَثَک از دیگر ایگوهای تفکر در قرآن است. 

ست. داستانی است کوتاه و خیایی ک  جدب  ایجاز نام برد. ب  عبارتی مَثَک چیزی بین داستان و تشبی  ا
  ،ی قرآنمی هنگمی واقعمی هسمتددها نتشبی  را ندارد. گرچ  در بخش داستان، اشاره شمد کم  داسمتا

 . عمد تنثیلمی و حتمی خیمایی دارنمدی کوتاهی اسمت کم  بِ ها ندر رویکرد مَثَک، سخن از داستا ویی
مَثَممک قرآنممی، نمموعی تصویرسممازی موضمموعات فکممری اسممت و زمممانی کمم  موضمموعات انتزاعممی 

 گیمرد. اگمر  تصویرسازی شموند، فهمم آنهما توسمط کودکمان و حتمی بزرگسمالان بهتمر صمورت می
 شمود کم  تقریبماً بمرای  دیگمر مقایسم  شمود، نتیجم  می همای های قرآنی بررسی و بما مَثَک تنام مَثَک

 تعمممایی بممموده اسمممت  ابتکمممار ذات باری ردی وجمممود نداشمممت  و هنممم ، یمممک از آنهممما، ممممو هیچ
  ]عنک بم [ تمورات بمر کسانی کمَثَک »فرماید:  خداوند در قرآن می (.301ق، ص471)ایجرجانی، 

  کمنبسمتدد، هنچمون مَثَمک خمری اسمت  کار بم آن را   گماهکلف گردیدند[، آنآنان بار شد ]و بدان م
آیمات خمدا را بم  دروا    کموه[ چ  زشت است وصف آن قمومی د، ]دشک هایی را بر پشت می تا ک

 (. 5، )جنع « نناید گرفتدد و خدا مردم ستنگر را راه ننی
( مطمر  شمده تما 27، زممر 2؛45، ابراهیم ؛58، روم ؛89، اسرا) ها در قرآن با تدو  زیادی مَثَک

ود بم  فرزنمدش از مَثَمک یقنان هم در نصایح خم 3.(21، حشر) افراد در آن بیددیشدد و متذکر شوند
ا ی ها نا در آسنایسدگی  وزن دان  خردیی و در تخت   من اگر ]عنک تو[ هم فدد: ای پسرک میاستفاده 

گاه است )یقنانی  خدا بس دقکآورد   ن باشد خدا آن را مییدر زم (. قرآن دعوت کمرده بم  16،   و آ
هما،   و اساسماً همدف قمرآن از بیمان مَثَمک 4(73، حمج؛ 24، ابراهیم) ها توج  و گوش داده شود مَثَک

                                                           

(  مال و پسران به زیور زنشدگی دنیشا )کهشف  185عمران   عنوان مایه فریب )زل به دنیا به توان های قرزنی می . از دیگر تشبیه1
(  197عمشران   (  مال دنیشا بشه متشاع نشاچیز )زل187(  همسران به لباس )بقره  28(  مال و فرزندان به ززمای  )انفال  46

خشورد بشه  (  کسشی کشه ربشا می124و 49ء  ستم نکردن خداوند به اندازه نخ روی هسته خرما و گودی پشت خرمشا )نسشا
 ( اشاره کرد.180عمران   ( و بال به طوق گردن )زل275زشفته سری که شیطان با او تماس داشته )بقره  

 ها برای شما زدیم. راستی در این قرزن برای مردم از هرگونه مََ لی زوردیم * و مََ ل و به .2
 (.21ا بیندیشند )حشر  زنیم ت ها را برای مردم می و این مََ ل .3
 زیا ندیدی خدا چگونه مََ ل زده؟ * مََ لی زده شد پس بدان گوش دهید. .4
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و این دانشوران هسمتدد کم  تنثیمک را  1(25، ابراهیم ؛176، اعراف) ورزی و پدد گرفتن است اندیش 
  2(.43، عدکبوت) فهندد می

بلکم  در کتما  انجیمک همم از مَثَمک  ؛قرآن نیست ویژهاستفاده از مَثَک برای دعوت ب  تفکر تدها 
امما آوردن  ؛(. در قرآن آمده خداوند از مَثَک زدن ب  پش  هم شرم نمدارد29، تحف) استفاده شده است

ی مختلمف یمک موضمو  مَثَمک ها  گاه قرآن در مورد ابعماد و جدبم 3(.26ه، بقر) باشد بجامَثَک باید 
گون  عنک کرده است؛ یعدمی ابعماد مختلمف  در با  مفهوم بخشش و انفاق بدین برای مثالزند.  می

 ،(264، بقمره) بخشمش بمرای غیرخداونمد ،(261، بقمره) جنل  چددبرابر شدن بخششبخشش از 
همای  ( را در قایمب تنثیمک266ه، بقر) بخشش با مدت و یا آزار ،(265، بقره) بخشش برای خداوند

ح  و باطمک از قایمب  برای مثالمختلف آورده است و یا برای ب  تصویر کشیدن دو جهت مخایف، 
 (. 17، رعد) استتنثیک استفاده کرده 

وان عداصر فبک و ابعاد آن را مورد کاوش و بحث قرار ت میهای قرآنی حتی  بر طب  محتوای مَثَک
ک  در قرآن در قایب  کردنننون  عاقبت تفکر نکردن و یا نحوه درست سخن گفتن و بحث  برای ؛داد

هسمتدد کم  آتشمی خمردان و نفهنمان در قمرآن هنچمون مَثَمک کسمانی  کمم»مَثَک آورده شده اسمت. 
رد؛ و در میمان بم می، و چمون آتمش، پیراممون آنمان را روشمدایی دهمد، خمدا نورشمان را اند  افروخت
سمخن پماف کم  ماندمد درختمی پماف »( و یا 17، بقره) «ددک مییددد رهایشان ب نیهایی ک  ن تاریکی

ی ناپماف ناپماف چمون درختم سمخناش در آسنان است؟ و مَثَک  اش استوار و شاخ  است ک  ریش 
 (.26و  24، ابراهیم) «است ک  از روی زمین کدده شده و قراری ندارد

 
 . خرق عادت6−6

از دیگر محتواهای قرآنی برای دعوت ب  تفکمر، خمرق عمادت اسمت. قمرآن در جنلاتمی خبمری و 
وسمیل   ی او را برهم زند و بدینها تدد ک  عادک مییی را برای مخاطب خود ترسیم ها  سؤایی، صحد

ننون  قمرآن از ثابمت شمدن حرکمت بادهما و متوقمف شمدن  براینناید.  جریان تفکر را تحریک می
( 72و  71، قصص) وید یا از هنیش  شب و یا هنیش  روز بودنگ می( سخن 33، شوری) ها کشتی

ایمن  ؛( بم  جمای بماران9، سبأ) ( و حتی بارش سدگ از آسنان45، فرقانها )  و یا ساکن شدن سای
گیمرد.  قرار بحث مورد یعلن کددوکاو حلق  در« ... )باد( بدون یایدن»: سؤال قایب در تواند یموارد م

                                                           

زند  ششاید  ها را برای مردم می این  مََ ل زن گروهی است ... پس زن را حکایت کن  شاید که زنان بیندیشند. * خدا مََ ل .1
 که زنان پند گیرند. 

 زنیم و ]لی  جز دانشوران زنها را درنیابند.  یها را برای مردم م و این مََ ل .2
دانند کشه  اند می مََ ل زند  شرم نیاید؛ پس کسانی که ایمان زورده −یا فروتر ]یا فراتر  از زن−ای  خدای را از اینکه به پشه .3

 زن ]مََ ل  از جانب پروردگارشان بجاست.
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. شمود میروشی جذا  است ک  مانع سمکون فکمر و روزمرگمی  ،خارج کردن امور از حایت عادی
ننون ، کلا  فبک، با نوشیدن آبی تلخ و یا شور توسط کودکان آغاز شود و سپس ایمن  عدوان ب ایدک  

از آن، ابعاد و  پس ،(68، واقع ) «؟اید هدیشید اندینوش ی  مک یا ب  آبیآ» ک  شودپرسش قرآن مطر  
ایمن روش  کماربرد ؛این موضو  در زندگی فردی و اجتناعی مطر  شده و مورد بحث قرار گیرد آثار
 کردی نو و سازنده در رسیدن ب  اهداف فبک بومی خواهد بود.روی

 
 . موضوع تفکر7

آخرین موردی ک  در زمید  روند عنلیاتی فبک باید بدان توج  شود، تفکر است. قرآن طیف وسیعی 
موضموعات  1،یشداسم اسمت. موضموعات فلسمفی و هستی کردهاز موضوعات را برای تفکر مطر  

و مموارد دیگمری کم  هریمک بم  موضموعات  3موضوعات اجتناعی، موضوعات علنمی 2،اخلاقی
 سوره بقره در با  تفکر در موضوعات اجتناعی آمده است: 179وند. در آی  ش میتری تقسیم  جزئی

در مقابک تفکر در با  برخی موضموعات در «. و ای خردمددان، شنا را در قصاص زندگانی است»
را « اجتنما  خمردورز»  رعایت هنین نکت  است ک  باقری در کتا  خود، از با قرآن مدع شده است.

کدد؛ زیرا در اجتنا  خردورز افراد حدود شمداختی خمویش را  پیشدهاد می« اجتنا  پژوهشی»جای  ب 
   (.111، ص1394زمان توج  دارند ) طور هم های خود ب  دانم ها و ننی دانم یابدد و ب  حیط  می در می

 
 ارهای اجرايی مربی فبک بومی. نقش و ابز 8

اگر نقش خمود را بم   یعدیهدف تفکرورزی قرآنی مهم و اساسی است؛  رسیدن ب جایگاه مربی در 
واند تفکرورزی را در کودکان تقویت کدد و حتی جدب  پرسشگری کودکمان را ت نین ،درستی نشداسد

 ۀمی، نقمش ایقاکددمدمربی در کملا  فبمک بمو شود میجایگاه سبب  این . تعریفکدد میخاموش 
و « ایقاکددمدگی»حقیقت ب  خود نگیرد و یا ایدک  نقش آموزشی او پررنگ شود. تشخیص مرز بمین 

درسمت، رونمد  سمازوکارهایبما  بایمد، بر عهده مربی است و اوست ک  «گری و هدایتگری تسهیک»
شمده در بما  ، در نگاه کملان بم  آیمات اسمتخراج طورکلی ب . کددنزدیک شدن ب  حقیقت را فراهم 

 .  استوظایف مربی قابک استدباط  ،فبک
واند جریان تفکمرورزی ت مینکاتی ک  تاکدون اشاره شد، از پدج طری   افزون برب  عبارتی مربی، 

                                                           

 (.154عمران   (. زیا ما را در این کار اختیاری هست؟ )زل59)واقعه  ایم؟  کنید یا ما زفریننده زیا شما زن را خلق می. 1
که زنان که پشی  از ایششان بودنشد  گونه   بلوغ رسیدند  باید از شما کسب اجازه کنند؛ همان. و چون کودکان شما به ]سنِ 2

 (.59کند )نور   گونه برای شما بیان می کسب اجازه کردند. خدا زیات خود را این
ها که چگونشه برپشا داششته  نگرند که چگونه زفریده شده؟ و به زسمان که چگونه برافراشته شده؟ و به کوه ه شتر نمیزیا ب. 3

 (.20− 17است؟ )غاشیه  شده؟ و به زمین که چگونه گسترده شده 
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گرایمی آسمیب  و ن  مخاطبان او از جدبم  نسمبی شودرا ب  نحوی هدایت کدد ک  ن  دچار ایقاکدددگی 
بومی و فبک ییپنن، در این است ک  گرچ  هر دو قائک بم   گرایی در فبک د. تفاوت چایش نسبیدببید

ی اخلاقی صرفاً ذهدی و یا ها شدد ک  ما قائک نیستیم ارزک میگرایی نیستدد و ییپنن این را بیان  نسبی
کید  راهکار ییپنن برای برون ویی ،(lipman, 1980, p163) اند صرفاً نسبی رفت از این موضو  تأ

امما در  ،در فبک بومی، گرچ  گستره عقک بسیار وسیع است ویی ؛نی استو توج  بر استدلال عقلا
کدار آن باید ب  دو نکت  توج  شود: یکی اذعان ب  این موضو  ک  عقک بشری در هن  مسائک راه ورود 

؛ و دیگری توج  ب  توان عقلی متفاوت در افراد حتی اگر تربیت شده و پرورش داده شده باشمد ندارد
فبک بومی، صرف توج  ب  استدلال نیسمت و ابعماد دیگمری را  سازوکارراهکار و  نجامرو سرا از این

ی هما نو تنری ها شکماربرد پرسم شامک استفاده از محتوای حقیقی، سازوکارهایرد. این گ مینیز دربر
 .استبددی مطایب  گرایی و جنع آوری، تقویت فطرت خواهی و استدلال هدایتی، استدلال

گماهی براسا ست ک  مربی احقیقی بدان معد استفاده از محتوای ای کم  از  بعد علنی خود و آ
دهدمده  دمد کم  تجلمیک میمحرف تفکر برای کلا  فبک انتخا   عدوان ب حقیقت دارد، محتوایی را 

عبمارتی مربمی جدبم  انتقمال محتموا دارد، حتمی در  ب  1(.14و  13، طارق) بخشی از حقیقت باشد
روندی تکی  کدد ن   های ملاحظ نن ک  معتقد است مربی تدها باید بر خلاف نظر ییپ کلا  فبک. ب 

طر  محتموای فکمری در فبمک  (،144، ص1394کرینی، ب  نقک از  ییپنن) محتوایی های ملاحظ 
مدتهما بم  شمرطی کم  جدبم  ارائم  آن در حایمت جزممی و  ؛ورزی شود واند مای  ترغیب اندیش ت می

 (.93، ص1394، باقریشود )اقتدارگرایان  حذف 
از راه تفکمر،  یدمید قمتیبم  حق یابیدسمت یبمرا حیعنلکمرد صمح یدر راسمتا یاهرم مربم نیدوم

 انیجر یریگ است. برنام  فبک افزون بر ارائ  محرف و شکک یکلاس یگفتگو انیضنن و پا یها تیفعای
 یمرب  یآن، از طر یانتها ایو  یکلاس انیاست ک  در خلال جر یو طر  سؤالات ها نیبحث، شامک تنر

ببرد ک   شیپ یا گون  را ب  ها نیها و تنر سؤال انیبخش، جر نیدر ا دیبا ی. مربشود یب  مخاطبان ارائ  م
 قمتیابعاد مختلف آن، بم  حق د یمغفول مانده موضو  آشدا شده و با بحث در زم یها مخاطبان با جدب 

از چم   یمربم دکم یشمود. ا یزیر راستا طر  نیدر هن دیبا یعنل یها نیتنر نیشوند. هنچد تر کینزد
بم   د،یمننا تر کیمنزد قتیب  حق شتریاستفاده کدد تا مخاطبان را هرچ  ب ییها نیها و تنر ایگوها، سؤال

 دارد.  یموضو  مطر  شده بستگ یو تسلط بر رو یاو و آگاه یگر یتجرب  و هدر مرب
، توجم  بم  اسمتدلال و کدمد می کنمکگرایی  راهکار سومی ک  مربی را در زمید  دوری از کثرت

دلایک افکار، اعنال و اعتقادات افراد است. در کلا  فبک هیچ سخدی بدون بیان استدلال ضمندی 
شرط مدطقی بودن را داشت  باشد. جریان تفکرورزی تدها با  بایدو ایبت  استدلال  شود نیآن پذیرفت  ن

                                                           

 ]که  در حقیقت  قرزن گفتاری قاطع و روشنگر است و زن شوخی نیست.  .1
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ردد. این شیوه ک  هنان گ میمیزان اشتباهات کنتر  و شود میاین شیوه ب  عقلانیت و حقیقت نزدیک 
ی طلب تفکر هنراه با دییک درست اسمت. مربمی تما ااست ب  معد 1(24، انبیا) درخواست استدلال

تشموی  کدمد؛ از واند شاگردانش را ب  این موضمو  ت نین ،زمانی ک  خود بدین صفت متصف نباشد
گاه بوده  بایدمربیان  رو این ، حدیمد 2؛32، مائمده) و برای آنها استدلال تمام و قماطعب  مبانی دیدی آ
 ( داشت  باشدد. 12ج، 1382؛ طباطبایی، 47، روم؛ 44، نحک ؛57، انعام ؛177عنران،  آل ؛25

 یمیگرا فطرت تیم. تقوردیمگ یصمورت ننم یبم  سمادگ یاز راه تفکر جنعم یدید قتیب  حق یابیدست
 دکم یا یاست. بمرا یفبک بوم یمرب یبرا گریآنان دو اهرم د یها دار از بحث سازمان یبدد کودکان و جنع

ها و  هما، شمبه  ابهام ات،یمو شماگردان بتواندمد نظمرات، فطر ردیمشمکک بگ یراحت تفکر بم  یحلق  گفتگو
 یخود احسا  راحتم یابتدا با مرب دیب  سهویت بروز دهدد، با یخود را در حضور مرب یفکر یها دغدغ 
 چی: و ما همدیفرما یم باره نیبا شاگردانش است. قرآن در ا یزبان بودن مرب  ، همموضو نیا ازین شیکددد. پ

(. مدظمور از زبمان 4 م،یکدمد )ابمراه انیآنان ب یرا[ برا  یتا ]حقا م،ینفرستاد زبان قومشرا جز ب   یامبریپ
 (.  12، ج1382 ،ییکددد )طباطبا انیاست تا بتواندد محتوا را ب شانیقوم، زبان مردم و یغت و وا ه ا

دو نسک در گرو این است ک  نسمک بعمدی، راهبمر و راهدنمای  میاناین، ایجاد گفتنان  افزون بر
مربی در  سویقبک از شرو  هر نو  گفتگویی، از  بایدخود را از جدس خودشان بداندد. این موضو  

  پیممامبر سممویاز « مممن هممم بشممری مثممک شممنا هسممتم» سممخندل مخاطبممان ایجمماد شممود. 
ضندی مؤید این نکت  است و خداوند آن را  طور ب ( 8، انبیاء ؛6، فصلت ؛110، کهف ؛93ء، اسرا)

(. 164عنران،  )آل اند ک  پیامبری از جدس خودشان در میان آنها برگزیده استد می مؤمدانمدتی بر 
زممان یزوم هندوعی مربی و متعلم در بیان دیگری از قرآن و در پاسخ درخواست نمامعقول مردممان 

رفتدد، ایبت  بر  آمده است ک  حتی اگر در روی زمین فرشتگانی بودند ک  با اطنیدان راه می پیامبر
 (.95ء، اسرا) کردیم عدوان پیامبر از آسنان نازل می  ای را ب آنان ]نیز[ فرشت 

. شمود میگرایی فطری کودکمان فمراهم  نیازهای گفتگو فراهم شد، زمید  بروز حقیقت وقتی پیش
  از نیازهممای روحممی، روانممی و جسممنی مخاطممب برخاسممت اسمماً هرچمم  جریممان گفتگممو بیشممتر اس

کاربردی باشمد(، پیگیمری ) باشدتر  نیاز فطری( باشدد و هرچ  نتیج  در زندگی مخاطب ثنربخش)
ت ئموضموعات نشم ؛ زیمراو پویایی ذهن برای رسیدن ب  مطلو  بیشتر خواهمد شمدتر  سؤال جدی

واند برای دستیابی ب  این مدظور روند گفتگو را بما سمخدانی ت مین است. مربی گرفت  از علاق  کودکا
( شکک دهد. هنچدین سخن گفتن با صدای 159عنران،  )آل مشورتی صورت ب ( و 28، اسراء) نرم

  3(.63، نساء) سخن در دل مخاطبان مؤثر باشد شود میرسا از جانب مربی مدجر 
                                                           

یَل زشکارو قطعاف پیامبران ما  .2  «.برهانتان را بیاورید». بگو: 1   .برای زنان زوردند د
 . با زنها سانی رسا که در دلشان ]مؤثّر  افتد  بگوی.3
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ک   گون  هنان) پدداری جریان داشت  باشد زبانی و هم در فضای هم بایدگفتگوی مربی با کودکان 
 با دییک بیان کرد کم  ایدهما خمدایان ممن نیسمتدد( سرانجامگون  با قوم خود سخن گفت و  ابراهیم این

 شود میسبب  1(،11، ضحی) (. هنچدین مربی با جدب  عیدی دادن ب  سخدان خود83تا  76، انعام)
  حقیقت، برای شاگردان جدب  ملنو  پیدا کدد و تفکر بهتر صمورت گیمرد. جریان انتزاعی دعوت ب

و بم   2(109، انبیماءکدمد )گری رفتار  و امور مربی بالابین مخاطبان ب  عدایت در هن  موارد  بایداو 
احسا  کددد ب  دییک داشتن نظمر  نبایدمخاطبان  3.(5ء، و نسا 142، بقره) نظر هن  افراد توج  کدد

 وند. ش میآوری مدع  سؤال و استدلال ،از ابراز نظرنادرست، 
ک  هنم  اشمخاص بما همر نظمری کم   کردوان از جریان تفکرورزی عادلان  صحبت ت میزمانی 

خود را ب  بحث بگذارند. ایدجاست ک  اگر حقی  های استدلالو  کددددارند، بتواندد نظر خود را بیان 
 ؛ زیمرااز این ابراز نظرها ناراحت شمود نبایددد. مربی هم ک میخود ب  خود بروز  ،وجود داشت  باشد

ی محکم در درون افراد نهادیدم  ها  ها، حقیقت، کشف شده و با پای قرار است از خلال هنین بحث
ست ک  در آیدده زندگی کودکان، حقیقتی ک  بم  ایمن شمکک درونمی ا شود. نتیج  چدین جریانی این

 ردد.گ نید و دستخوش شبهات نیاب شده باشد، ب  آسانی تغییر ننی
 صمورت  ب  دیمبا یصمفت در مربم کیمحلقم  کدمدوکاو،  یبدمد از مرحلم  جنع شیپمتا  نیهنچد

 نیمو آن ا کدد رشد و شده شکوفا یگروه تفکر و کودکان اتیفطر بروز ددیوجود داشت  باشد تا فرا یقو
 مخاطبممان باشممد و سممخدان و افکممار شمماگردانش را بمماور کدممد  یبممرا یگمموش خمموب یاسممت کمم  مربمم

 بسمیار  بایمد»گونم  بیمان کمرده کم  )مربمی(  این طباطباییتفسیر این صفات را علام   4(.61)توب ، 
 ای  عدمی بم  پمارهی ؛ری باشمدیمشدوا و گوشی باشد ک  برای مردم خیر است و اسمتناعش اسمتنا  خ

کمار را  دمده ایمنیاحتمرام بم  گو مدظور ب ن صرفاً یکی دهد، و ست گوش ننییر نی  خکی های از حرف
 ز گنمان بمد بم  یمرده و خمود نکمحرممت او را ن کدد تا هتک میلام او را حنک بر صحت کدد و ک می

 ن اسمت یمدمد. اک نین اثر خبر صمادق و مطماب  بما واقمع را همم بمر آن بمار نیکمردم نبرده باشد، وی
   مکمدمد ک  بم  مخبمر واننمود کن معدا ی  آورده، ب  اک  خبری را دد، نک  ی  شدونده، مخبر را تصدک

 دانم، هرچدد در واقع خبمر او را خبمر نادرسمتی بدانمد و آثمار صمدق بمر خبمرش  ن تو را راستگو می
 ب  عبارتی مربی در جریمان گفتگمو، سمخدان حاصمک از تفکمر شخصمی  ؛(9ج، 1382) «ددکبار ن

 دد گموش کردنمی کم  هنمراه بما احتمرام و واننمود ک میگوش اشتباه،  هرچددو جنعی شاگردانش را 
 کردن ب  تصدی  است. 

                                                           

  طور یکسان اعحم کردم. به ]همه  شما به»بگو  .2 با مردم  سان گوی.از نعمت پروردگار خوی  ]و . 1
 (.5با سفیهان ... سانی پسندیده بگویید )نساء   .3
 کند. خوبی برای شماست  به خدا ایمان دارد و ]سان  مؤمنان را باور می. گوش 4
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. مبدمای شمود میبدمدی  بحث کودکان، در کلا  جنمعهای نتیج   لدر پایان، مطایب و استدلا
آموزی، نقمش او تدهما یمک  بداند در فرایدد تفکر و حتی علم بایدست ک  مربی ا نظری این بخش آن

بلک  خدا همر کم  را بخواهمد  1؛(56، قصص) هدایت مردم بر عهده او نیستکددده است و  دعوت
را ک  یقیداً در امر  ها نمختلف، برتر مربی انسا سخدان(. قرآن بارها و در 272، بقره) ددک میهدایت 

و  ،(4، ق) تو ب  زور وادارنده آنان نیستیوید: گ میهدایت بالاترین مقام را دارد، خطا  قرار داده و 
 ؛107، انعام) و وکیک آنان نیستی نگهبان ،(22، فاطر ؛81و  80، ننک) وانی آنها را شدوا سازیت نین

از  ؛(22، غاشمی ) و بر آنها تسلط نداری (7، عبس؛ 159، انعامنیستی )( و مسئول ایشان 80، نساء
کددمده ایمن  رهدنمون سخدان(. کاربرد این 119، بقره) از تو در مورد آنان پرسشی نخواهد شد رو این
سمت تما اگمر یمربمی( ن) دی مردم محمول بم ین زندگی دیست ک  امر زندگانی خارجی و هنچدامعد

مربمی لازم اسمت ایمن  رو ایمناز  ؛(7ج، 1382)طباطبمایی،  ن شمودیددد، اندوهگکدعوت او را رد 
( ک  جریان کملا  21، جن ؛108و  41، یونس 2؛66، انعام) مطلب را برای شاگردانش روشن کدد

در این راستا تلاش کددد و هیچ  بایدو صرفاً در راستای کشف و فهم حقیقت است و خود مخاطبان ا
 برای آنان نیست.   بالااجباری برای تحق  موضو  

 بدممدی نظممرات کودکممان بممر مبدممای اسممتدلال، دانممش، حقیقممت، تفکممر و  جنممع سممرانجام
گمماه  عدوان بمم یممرد. نقممش داوری مربممی گ میدوری از حممد  و گنممان و شممک صممورت   فممردی آ

 بدممدی را در جهممت مثبممت سمموق  وانممد رونممد جنممعت می( 47، یممونس ؛89، انعممام 3؛105، )نسمماء
 وانمد راهبمر ت نیگماه ن همیچ ،ی شخصمی افمرادهما نگنا بمر پایم بدمدی  دهد. مربی باید بداند جنع

 کمان وانمد توسمط خمود کودت میبدمدی  این جنمع 4.(36، اسراءو 28، ب  سوی حقیقت باشد )نجم
 و با راهدنایی مربی صورت گیرد. اساساً جریان تفکمر یعدمی بم  نتیجم  رسمیدن خمود افمراد. مربمی 

و بم  دور از شمتابزدگی  5(106، اسمراء) باید بداند فبک بومی و ب  نتیج  رسیدن در آن، جریانی آرام
 ی بمردار نیسمت. محتموای نهمایی چدمین تفکمری بایمد بمرا تفکمر عجلم  زیمرا 6؛(114، طم ) است

  توجم  داشمت  باشمد زممان همو بم  کلیمات و جزئیمات  7(32، قنمر) کودکان آسان و قابک فهم باشد
                                                           

کنشد و  توانی راهنمایی کنی؛ ولی خداست که هر که را باواهد راهنمشایی می در حقیقت  تو هر که را دوست داری نمی .1
  «.من بر شما نگهبان نیستم»بگو:  .2  یافتگان داناتر است. او به راه

 .داوری کنیبه حق بر تو نازل کردیم  تا میان مردم به ]موجب  زنچه خدا به تو زموخته ما این کتاب را  .3
کنند و در واقع گمان در ]وصول به  حقیقت هی   . و ایشان را به این ]کار  معرفتی نیست جز گمان ]خود  را پیروی نمی4

 (.36راء  ( و چیزی را که بدان علم نداری دنبال مکن )اس28رساند )نجم    سودی نمی
. و قرزنی ]با عظمت را  با  با  ]بر تو  نازل کردیم تا زن را به زرامی به مردم باوانی و زن را به تشدریج نشازل کشردیم 5

 (.106)اسراء  
 (.114. در ]خواندن  قرزن پی  از زنکه وحی زن بر تو پایان یابد شتاب مکن )طه  6
 (.32ای هست )قمر   ایم؛ پس زیا پندگیرنده  کرده. قطعاف قرزن را برای پندزموزی زسان 7
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 سمویاز  بایمدزممر  17هم ب  مصداق آیم   با استدلالبددی  جریان جنع 1.(69، نحکو  43، فاطر)
را، کسمانی کم   مؤمدانپس بشارت ده »آنجا ک  اشاره شده:  ،مربی مورد حنایت و تشوی  قرار گیرد

ایداندد کم  خدایشمان راه ننموده و ایداندمد  ،دددک میهدد و بهترین آن را پیروی د میب  سخن گوش فرا
دوند و بهتمرین و شم میرا  ها و اسمتدلال ها سمخنیعدی تشوی  کسانی کم  هنم   ؛«هنان خردمددان

 .«دددک میترین را انتخا   متقن
ایب ننودار زیر نشان داد. در ایمن ننمودار مشمخص وان در قت می ایگوی فبک بومی را سرانجام

شده است ک  فبک بومی در مبانی زیربدایی و انگاره از مربی و روش کار او، دارای بیشترین تفماوت 
در زمید  ابعاد عنلمی، مشمابهت بمالایی بما ایمن برنامم  دارد. بم  عبمارتی  است؛ وییبا فبک غربی 

ی اصلی تذکار تفکمر ها ننودار، شاخص این  براسا ده و براسا  آنچ  در متن مقای  بدان اشاره ش
 :استبرای کودکان ب  شر  زیر 

 ؛توحیدی بودن جهت تفکرورزی در قرآن برای کودکان 
  ؛جانب  ب  اهداف و ابعاد انسان و نداشتن نگاه تک بعدی توج  هن 
 ها؛ با توج  ب  تفاوت استعدادها و زمان ها تشکیکی بودن تفکر در انسان 
 ؛ی کامک و توج  ب  رشد عقلانیت در بستر دیگر صفاتانگاره از کودف در ننای 
  زمان. هم صورت ب انگاره از معلم در جایگاه آموزشی، ارزشی و تفکری 

  

                                                           

راستی در ایشن ]زنشدگی زنبشوران  بشرای مردمشی کشه تفکشر  −( 43خدا دگرگونی ناواهی یافت )فاطر    . هرگز برای سنت1
 (.69کنند نشانه ]قدرت الهی  است )نحل   می
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 قرآنی فبک

  -گیری  عبرت -فهم و کشف هدف و سنت خلقت 
 تفکرعبور از شک و رسیدن به حقیقت

 توحید

 اولوالالباب تفکر و تعقل -تفقه تدبر و  -ینظر و یری 

 نظری ابعاد
 متفاوت

روح حاکم بر برنامه 
 درسی

 جزئی از برنامه درسی

 چیدمان
 ایحلقه

 وضع قوانین

 ورزیتمرین استدلال

گری،  تمرین پرسش
 تفکر نقاد

 معارفه و آشنایی

در صورت 
 نیاز

 گام اول
 گام اصلی

  پیش
های زمینه

 کلاس

 ارائه محرک

 های داستانیسبک –داستان 
های سبک –سؤال 

 پرسشگری
 های تمثیلی و...سبک –مَثَل 

 ابعادعملی
 مشابه

 بحث -تفکر 

 گری فبک قرآنی راهکارهای مربی

انتقال 
محتوای 

 دینی-فکری
 

 استدلال
 خواهی

 استدلال
 آوری

 بندی جمع
های فعالیت

 هدایتی
 طرح سؤال

کار بر مبنای 
 فطرت

توجه به 
استدلال 

 دینی

 ابعاد
 عملی

 متفاوت
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 گيری نتيجه

اصملی فبمک در ایمران یعدمی ارائم   خم در این مقای  سعی شد گام کوچکی در راسمتای پرننمودن 
در  مقایم چکیده قرآنی باشد، برداشت  شود. −ک  متداسب با فرهدگ اسلامی نگر  رفروشندد تفکر 

و آن ایدک  هر ایگوی تربیتی ک  خواستار تعایی و رشمد انسمانی اسمت، بم   شود میدو نکت  خلاص  
ترین کتما   ترین و جامع کامک عدوان ب ت گرفت  باشد، ب  ایگوی قرآن ئهنان میزان ک  از حقیقت نش

 بر پایم انی آن و مب هستدد. از طرف دیگر این ایگوها چون ساخت  ذهن بشری شود میبشری نزدیک 
ایمن بموده کم  در  مقای . سعی دارندهایی  و کاستی ها نقصگرایی بدا شده است، ب  هنان میزان  ماده

اسملامی را بما −های فبک ییپنن با مبمانی دیدمی ی فبک بومی، ناسازواریها  و شاخص ها ارائ  مؤیف 
توای حقیقمی بم  قایمب تزری  اهداف حقیقی توحیدی، اصلا  انگاره از کودف و مربی، آوردن مح

ی تفکرورزی قرآنی، برطمرف کدمد و گمامی در جهمت ها جزمی و توج  ب  مؤیف  صورت ب برنام  ن  
 سازی فبک بردارد. بومی
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وجزالم
 

 امکان التربیة الأخلاقیة للأطفال الی سنّ السابعة
 والأحادیث(علی أساس التعالیم الإسلامیة )الآیات 

 *موحدي پارسا ةفاطم
 **جاویدي کلاته جعفرآبادي ةطاهر

 ***علي همت بناري
 ****بختیار شعباني ورکي

 
 ملخّص البحث

من الولادة )في السنوات الاولى من أعمارهم  لأطفاللالتربية الأخلاقية  يةامکانمدى هذا البحث یتناول 
معع ، الله )ص( رسولالوارد عن حدیث العلى أساس الذین لهم السيادة في سلوكهم  ،(الى سنّ السابعة

تربيعة ءً تعریع  البتعداولأجع  هعذا طُعر  ا. الشریفةحاادیث الأوالقرآنية یات التركيز على ما جاء في الآ
تفسير  في  العلامة الطباطبائي في ضوء ما رسمه تحليلي، اسلوب سنّ السابعة بلأطفال الى لالأخلاقية 

ع  تحليلعيسعلوب حاادیث باالأیات و. ثمّ جرى تبيين مدى امکانية ذلك استناداً الى ما جاء في الآالمرزان
، وجوب التربية الأخلاقيعةة مث  دلمن أحاادیث، الأیات وتُظهر المعطيات أن ما جاء في الآاستنتاجي. و
فعي هعذا المرحالعة رفعهعا ضعرورة جود موانعع التربيعة وو، والتعليمامکان وخلاقي، لأضرر االلزوم رفع و

 لأطفال الى سنّ السابعة.لالتربية الأخلاقية  يةؤید امکانی، العمریة
 

یععات الآ، تفسععير الميععزان، الأطفععالالتربيععة الأخلاقيععة، امکععان التربيععة، تربيععة  الألفییاا المفتاحیییة 
  حاادیث.الأو

                                                           

 سبزواريالحکیم الجامعة بالهیئة العلمیة  ةوعضو   مشهد فيجامعة الفردوسي ب  دکتوراه في فلسفة التعلیم والتربیة ةطالب* 
fmparsa8@yahoo.com 

 tjavidi@um.ac.ir (ةالمسؤول ةمشهد )الکاتب  جامعة الفردوسيب  في کلّیة العلوم التربویة وعلم النفس ةمشارک ةاستای** 

 ah.banari@gmail.com  قم  استای مساعد في جامعة المصطفی العالمیة*** 
 bshabani@um.ac.ir  مشهد  جامعة الفردوسي  استای في کلّیة العلوم التربویة وعلم النفس ****
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 مکوّنات الخلاقیة في التربیة الفکریة للأطفال والمراهقین

 في المصادر الإسلامیة
*جواد مداحي

 **محمد داودي
***زاده سیدعلي حسیني

****خاني محمد فتحعلي

 
 ملخّص البحث

طُر  هذا البحث في سياق تدوین نظریة إسلامية في الخلاقية، وهو یرمي معن خعلال تق عي الم عادر 
عذَ  خ 

ُ
الإسلامية، الى تحلي  مکوّنات الخلاقية في التربية الفکریة للأطفعال والمعراهقينو ولأجع  ذلعك أ

العناصر والمکوّنعات المتعلّقعة بالمنهج الوصفي والتحلي  المفهومي، لکي یتسنى من خلال ذلك دراسة 
بالخلاقية في الم ادر الإسلامية وفقاً لشبکة الدلالة وتحلي  صياغة النصّ. تکش  النتائج أن مکوّنعات 
الخلاقية في الرؤیة الإسلامية یمکن تقسعيمها فعي اطعار ثلاثعة عناصعر معرفيعة، ومحفّعزة، و خ عية. 

. وعن ر التحفيز عبارة ععن:  جسيم، والتركيب والتحلي المکوّنات المعرفية هي عبارة عن: التشبيه، والت
المي  الذاتي لتلبية المتطلبات وخفض التوتر. ومکوّنات الشخ ية عبارة عن: الخضوع للتجربة، وحاعبّ 

 الإستطلاع، والإستقلال الفکري، والثقة بالنفس، واتخاذ القدوة، وقبول المشورة.
 

المعرفيعة، عن عر التحفيعز، عن عر الشخ عية، الم عادر الخلاقيعة، المکوّنعات  الألفاا المفتاحییة 
 الإسلامية.

 
 

  

                                                           

 Jmaddahi@rihu.ac.ir  فلسفة التعلیم والتربیة  المعهد العالي للحوزة والجامعة )الکاتب المسؤول( في وراهدکت خریج *

 mdavoudi@rihu.ac.ir  استای مشارك في العلوم التربویة  المعهد العالي للحوزة والجامعة **
 ali_hosseini@rihu.ac.ir  استای مشارك في العلوم التربویة  المعهد العالي للحوزة والجامعة ***

  mFkhani@rihu.ac.ir زة والجامعةقسم الفلسفة والکحم  المعهد العالي للحو  مساعد في استای ****
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 الأطفالالثانیة عند  ةفلسفیالمعقولات الک ادراق یتحقلالمرحلة العمریة 

 *مهدي پرویزي
 **علي ستاري

 ملخّص البحث 
معقعولات ادراك الطفعال رحالعة العمریعة التعي یمکعن فيهعا للأمالتعيعين هو دراسعة وهدف هذا البحث 

فقعد کمّي. هذا البحث من النوع المزجيو حايث اُجري باستخدام الاسلوبين النوعي وال. ةثانية الفلسفيال
 ةمفعاهيم العقليعادراك العمليعة تبيين كيفيعة ادرا  المفعاهيم الفلسعفية واستُخدم الاسلوب النوعي في 

ادراك المفعاهيم  معدىتعيين لمّي ستُخدم الاسلوب الک، والسن السادسةالمرحالة العمریة الى  ةفلسفيالو
 خ عاًو  24ي العذي  عمله البحعث كعان . المجتمع الإحا ائفي سنّ السادسةالأطفال لدى  ةالفلسفي

 .  ثمانية عشر من الذكور، وستة من الإناث
تب الثلاثعة الاولعى ارالم فيهاتحقق ت التيهي المرحالة العمریة  ما ءً البحث اتضح ابتدا جراءمراحا  ا في
 ةذلعك جعرى تبيعين كيفيع مععتنعارر بال ثمّ  ،عق  بالفع (وال ة،عق  بالملکوال، ةعق  بالقوّ النظري )الللعق  

 لعدى ةثانيال ةفلسفيال معقولاتال  ادرلاالمرحالة العمریة  تعيينو الطفولة، مرحالة فينواع المفاهيم ا  ادرا
 هذا المرحالة العمریة.  فيمفاهيم الفلسفية لل  الأطفال ادرا دىم بُحثالأطفال. وفي الختام 

ة مرحالعفهُم في . ةکليّ الالمفاهيم لا یستطيعون ادراك  ةق  بالقوة العمرتبفي الأطفال أن النتائج تُظهر 
عقع  الوفعي مرتبعة  والعدار. والجب ،، لفَرَساو، الشجرة الأوّلية مث : معقولاتیدركون ال ةعق  بالملکال

ولغعر  زمعان. ة، والعلوال، ةماهيوالعدم، والوجود، ة مث : الثانيال ةفلسفيالمعقولات یدركون البالفع ، 
التعي توصع  شعواهد فعي ضعوء الو. كولموگروف اسميرن  وخي دوالبيانات اعتُمدت اختبارات تحلي  

ویمکعنهم حاينعذاك  ،عقع  بالفعع ة المرتبعفي سنّ السادسة ی لون العى الأطفال تبيّن أن  اليها البحث،
 .ةادراك المفاهيم الفلسفي

 
، ةثانيعة الفلسعفيالمعقعولات ال، ةنظعري، ادراك المفعاهيم العقليعالعقع  المراتعب  الألفاا المفتاحییة 

                                                           

  mim.parvizi@gmail.com )الکاتب المسؤول (مذاهبالدیان و ض ِ  جامعة اتصوّ العرفان و الطالب دکتوراه في  *
 alisattari110@gmail.com اءاستای مساعد في جامعة الزهر  **

جري  ةفلسشفالتعلیم مفاهیم  طریقة»عنوان  تحت  ایران في والفنیین الباح ین دعمهذا البح  في سیاق تحقیق َقرّه صندوق  َُ
 «.تدائیةبالإ  الدراسة قبل ما مرحلة في للأطفال ةسحمیالإ 
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 .ةلأطفال، سن ادراك المفاهيم الفلسفية لالإسلامية فلسفتعليم ال، الأطفال
 

 لأطفال ة لفلسفلالنصوص القصصیة في « الموت»مقارنة بین مفهوم 
 ورأي العلامة الطباطبائي

*مریم جامه بزرگي

 ** زهرا مینایي
 

 البحثملخّص 
وبين لأطفال ة لفلسفللالن وص الق  ية في « الموت»مفهوم الى اجراء مقارنة بين هذا البحث یسعى 

تحليع  ولأج  الوصعول العى هعذا الغایعة اسعتُخدم اسعلوب رأي العلامة الطباطبائي. في مفهوم الموت 
مفهوم الموت في اعقاب تمحيص و المقارن.تحلي  الو اللغوي،مفهومي والتحلي  وال النوعي،محتوى ال

جریع  مقارنعة ، في هذا المجعاللعلامة الطباطبائي رأي اوكنموذج، لأطفال ل ةفلسفيفي ثلاث ق ص 
ُ
أ

 :  ه والإختلاف في الامور التاليةشببين ما فيها من أوجه ال
تجسعم  ،ة في الحياةمرحال موت، آخرمجهولية ال، الجنّة والنار، الإماتةنتقال، لإالموت، االخوف من 

معوت، للق وشعلبعدن، اانععدام اللمعوت، الاسعتعداد ل، آخر قالب موجودستمراریة الحياة في عمال، الأا
 الموت. حاتميةو ،رو خلود ال

تعؤدّي العى حايعرة  ،طفعالة للأفلسعفيفعي الق عص المفهوم الموت هي أن البحث ة نتيجوقد كان  
وهعذا . لهم ب ورة مفهومة ورصعينة الموت ةحاقيق عدم توضيح وارباك السکينة النفسية للأطفال بسبب 

یعؤدي العى  نظعرة دقّعسبب ما فيه من عمعق والإسلام بفي توصي  وتوضيح الموت یح   فيما اذا كان 
 .  رصين وواضح عن الموتفهم ایجاد 
 

، الجنّعةالمعوت، الخوف من لأطفال، ة لفلسفالمفهوم الموت، العلامة الطباطبائي، الألفاا المفتاحیة  
 رو .خلود العمال، لأم اتجسّ  ،النار

 
 

                                                           

 jamehbozorgi66@gmail.com  (ةالمسؤول ة)الکاتب ءجامعة الزهرا  دکتوراه في فلسفة التعلیم والتربیة ةطالب *
 جامعة العحمة الطباطبائي  دکتوراه في فلسفة التعلیم والتربیة ةطالبو لتعلیم والتربیة  ل «دال» مرکز عضوة **

 Zahra.minaei@gmail.com 
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 ةخلاقیلأوا ةدینیالالتربیة حقل ات التي تواجه دیّ والتح فرصال
 لأطفالة لفلسفلمنهج ال

 *طاهره کیایي
 **زاده ی زهره موس

 
 ملخّص البحث

فعي معنهج التربيعة الدینيعة والأخلاقيعة التي تواجعه الفرص والتحدّیات التعرف على هدف هذا البحث، 
جعرت دف ولأج  التوص  الى هذا اله. ةتعليم والتربية الإسلاميالعلى أساس اهداف  ،لأطفالة لفلسفال

یضمّ المجتمع الذي  مله هذا البحث . النصتحلي  مقاربة تحليلي بوالع  المنهج الوصفيالإستفادة من 
لوثائق العليعا أو وثعائق الم عدر فعي حاقع  وا ،موضوعبهذا الذات ال لة  ةعلميمجالين هما: الم ادر ال

فعي مجعال  ص عاذوي الإختنظر وال باصحأو وخاصّة الوثيقة الوطنية للتعليم والتربيةتعليم والتربية، ال
جعرى ، المعطيعات عتبعارولغعر  التععرّف علعى معدى ا. طُبّق اسلوب انتقاء العينعة الهعادفو البحث،

نظعر ال باصعحمع تنظيم استمارة استبيان وطرحاها على أ، النصئج تحلي  على أساس نتاالتعاطي معها 
 .  من ذوي الاهتمام بمجال البحثن يّ  تمخالو

التربيعة الدینيعة والأخلاقيعة، فعي مجعال لأطفال ة لفلسفمنهاج الفرص تکش  معطيات البحث أن 
وتنميعة المعؤهلات ، المعرفعة ةفرصعایجعاد ، ة، والفکعر المتحعررحقيقععزیز نزعة البحث ععن الشم  تی

لتعي التحعدّیات اأما   الأخلاقي. ادرتنمية الإو ةفردیة نزعة البحث والحيویة التقویو، ةفردیوالقدرات ال
علعى فکعر والمي  الى غلبة ال، ستشراء صفة الترددشم  افي، یواجهها هذا المنهاج في الحقول المذكورة

یسعهم فعرص والتحعدّیات، أن الاهتمام بهذا الفي جميع الامور، حايث خلاق الإلتزام بالأوضع  العم  
التعليمي في البلاد في انتهاج مسلك واعٍ على طریعق نظام ة والمخططين للسياسفي مساعدة واضعي ال

 لأطفال. ة لفلسفتطبيق منهج 
 

التربيعة الدینيعة  حاقع  ،ةتعلعيم والتربيعة الإسعلامياللأطفال، اهداف ل ةفلسفمنهج : الألفاا المفتاحیة

                                                           

 t_kiae14@yahoo.com النسائيصادق  القسم المام لإجامعة ا  ماجستیر في العلوم التربویة* 

 (ةالمسؤول ةالکاتب( صادق  القسم النسائيالمام لإفي جامعة ا ةمساعد ةعلم النفس  استای في وراهدکت **
mosazadeh@isuw.ac.ir 
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 والأخلاقية، الفرص، التحدّیات.
 

 سینا  بنلا یةووالترب ةفلسفیفي الآراء اللأطفال ل ةفکریالالتربیة مکانة 
 *الهاِ آقایي ابرندآبادي ةسید

 **اکبر رهنما
 

 ملخّص البحث
ابعن الأطفعال عنعد عملي ومباحاث تربيعة النظري والعق  للت التربویة دلالادراسة الهدف هذا البحث، 

ونظعراً العى نعدرة البحعوث التعي . عنعداالأطفعال  ةفکریعالالتربية من أج  التوص  الى فهم مکانة سينا 
جری  بشأن مدى الانسجام والتوافق بين اسس مناهج مثع  ال

ُ
معع اسعس ومبعاد   ،لأطفعاللفلسع  أ
 يرأي الإسعلامهدف التوصّ  الى معرفة العالبحث بفقد اقتض  الضرورة اجراء هذا ، ةلإسلاميا ةفلسفال

هعذا الاسعلوب العذي اتبععه لأطفعال. ة لمناسبالنوع التربية في مجال اختيار ابن سينا  ءآراالمُستَقى من 
 تدلالاة ععن: معا هعي الععبعاروالأسئلة التي أثارهعا لغعر  الإجابعة عنهعا  ،تحليليوع  البحث وصفي

 ةفکریعالالتربيعة ؟ ومعا هعي مکانعة ابن سعيناالطف  عند عملي ومباحاث تربية النظري والعق  للالتربویة 
 ؟ تدلالاوفقاً لهذا الابن سينا في فکر لأطفال ل

لأجع  نسعان للإ ةفکریالو ةعقليالالتربية وعلى الرغم من كثرة تأكيدا على ابن سينا أن النتائج تُظهر 
 ئعهراكعذلك آعملعي والنظعري والعقع  للالتربویعة  تدلالاکن عند بحثنا فعي العو ولئيةاة النهسعادالني  

تشعير و مرحالعة الطفولعة،التربيعة بمعن نوع ابتداء هذا الاخت اص زمان على  دلي لا نجد ثمة التربویة، 
في تأدیب الالتربية الأخلاقية ووذلك لأن و في مرحالة الطفولةالتربية الأخلاقية تطبيق لزوم الى  تدلالاال

بر ةصحيح ةلهي وتربية فکریإعق  یمهد لتربية  مرحالة الطفولة  .  في الک 
 

لأطفعال، ة لفلسعفالبن سعينا، لاوالتربویة  ةفلسفيال ءراالآ، ة للأطفالفکریالالتربية الألفاا المفتاحیة  
 .عمليالعق  النظري، العق  الالتربویة،  تدلالاال

  

                                                           

 e.aghaie7@gmail.com (ةالمسؤول ة)الکاتب ءدکتوراه في جامعة الزهرا ةطالب *
  rahnama_akbar43@yahoo.com استای مشارك في جامعة شاهد **

 17/8/2017 تاریخ قبول النشر:   16/3/2017 تاریخ استحم البح :



 189                                                         الموجز                                                                                       

 

 
 الأطفالر اشعفي أ للأطفالالتوحید  تعلیمسبل 

 *اله امیدعلي حجت
 **علي اسکندري

 

 ملخّص البحث
ثر وباسعلوب فاعع  ومعؤ ،للأطفعال المواضعيع السعامية والقضعایا القرآنيعة النبيلعةتعليم في أن   کّ  لا 

فعي  يدیني التوحايعدلفکعر العتعليم ادراسة سب  هذا البحث بهدف وقد جاء . یستدعي الکثير من الدقّة
ر ا ععفعي أتعلعيم التوحايعد سعياً وراء الإجابة عن هذا الأسئلة وهي: معا معدى أهميعة  الأطفال،دبيات أ

سعياً وراء تعریع  الأطفعال باللعه ب عورة ادبيات الأطفال  ء عراما هي الأساليب التي یتبعها ؟ الأطفال
هعي تحقيعق، وقعد كانع  طریقعة ال؟ اً ومعؤثر اً جذاب ةساسيهذا الفکرة الدینية الأتعليم لکي یکون  أوضح

ممعا لعه  ،الأطفعال ادبيعات ء عرانظمها  ة عریت مجموعاة مطالعى الذي جاء من بعد محتوالتحلي  
ة طرائعق جملعوكان معن . للأطفالعليم التوحايد حايث استُخرج  منها أساليب تموضوع التوحايد، صلة ب

ولفع  أنظعار الأطفعال العى الظعواهر ، اللعه عفات ب همععرفيت تعری  الأطفال بالله في أ ععار الأطفعال
 .وتعليمهم الأدعية والمناجاة، ةلهيالطبيعية، وبيان وإبراز النعم الإ

 
 .  الأطفال،  عر الأطفال، تربية التعليم والتربيةالتوحايد،  ادبيات الأطفال،الألفاا المفتاحیة  
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 قرآن؛الیات وفقاً لآ« لأطفاللر یتفکالتذکار »مکوّنات ومعالم 
 لأطفالل ةلسفمحاولة لتوطین تعلیم الف
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 ملخّص البحث

معدّة ق عيرة  خعلالال ععيد الععالمي، علعى یعد ليعومن. و على. م1970عام  فيلأطفال ل ةفلسفال طُرحا 
ب  منأصبح  موضع استقبال   خعلال. البلعدان مختل  في ةوغير الرسمي ةرسميالتعليم والتربية ال مناهج ق 

 طریقعة أن إلاو للبلعدان والثقافيعة البيئية للظروف تبعاً ( للأطفالتلك المدّة توطّن  اطروحاة ليومن )الفلسفة 
 الاسس مع تتما ى ولا تنسجم لا كان  الحالات بعض فيو بطيء، بشک  ایران في حا ل  هذا التوطين

هذا الاطروحاعة فعي ضعوء معا تمليعه الثقافعة  توطينبحث ال هذا یحاول ذلك من وانطلاقاً . ةقرآنيالدینية وال
 الظعواهر معرفعة اسعلوب المجعال هعذا فعي اعتُمعد فقعد هذا ولأج قرآن الکریم. ال من المنبثقة ةالإسلامي

خضع . ةالوصفي
ُ
بيانات البحث في ثمانية أقسام عامعة تعکعس  بُوّب البيانات للتحلي  بطریقة كلایزي.  وأ

و بعه ةت المرتبطعا عفوالر يعتفکال أنماط معرفة. 2هدافو لأ. ا1: وهي ،طفالللأ« ريتفکالتذكار »مکوّنات 
رو  يعتفکال. موضعوع 7فکعريو المحتعوى ال طر . 6و الف   بنائية. 5قوانينو ال. وضع 4و الف   اسم. 3
 .الاطروحاة لتوطين المحلّي المعلّم یتخذها التي التنفيذیة والأدوات الدور. 8
 

 تعليم والتربية.اللأطفال، ليومن، ة لفلسفالر، يتفکالتذكار، ال الألفاا المفتاحیة 
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Ali Hemmat Banari
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Bakhtiyar Sha’bani varaki
****

 

 

ABSTRACT 

In the present article, the possibility of moral education of children in their early 

childhood (under seven), when they are masters according to the Prophet’s hadith, is 

investigated based on the Quranic verses and traditions. To do so, firstly we used the 

analytical method to present a definition of moral education inspired by Allama 

Tabatabaie’s view in al-Mizan exegesis; then, we have emphasized the Quranic 

verses and traditions through an analytical-inferential method to explain that 

possibility. The findings show that there are, in the Quranic verses and traditions, 

reasons such as the obligation of moral education, the necessity to remove moral 

defects, possibility of education, existence of obstacles for education and necessity 

of removing them in that period, that support the possibility of moral education in 

children under seven.  

 

KEY WORDS: moral education, possibility of education, educating children, 

 al-Mizan exegesis, Quranic verses and traditions.  
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ABSTRACT 

The present article aims at compiling the Islamic Theory of Creativity and is seeking 

to investigate the Islamic sources to present an analysis of parameters of creativity in 

intellectual training of children and juveniles. To do so, we used descriptive method 

and conceptual analysis to investigate the parameters related to creativity in Islamic 

sources in terms of semantic network and analysis of context. The findings show 

that, from Islamic viewpoint, the parameters of creativity are dividable into three 

groups: cognitive, motivational and personality. The cognitive parameters are simile, 

imagination, composition and decomposition. The motivational parameter is internal 

tendency for fulfilling needs and reducing tension. The personality parameters are 

empiricism, curiosity, intellectual independence, self-confidence, modeling and 

accepting consultation. 

 

KEY WORDS: creativity, cognitive parameter, motivational parameter, personality 

parameter, Islamic sources.    
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Investigating the Age Range for Realization of 

Understanding Secondary Philosophical 

Intelligibles in Children 

Mahdi Parvizi
*
 

Ali Sattari
**

  

 

ABSTRACT 

The present article aims at investigating and specifying the proper age range of the 

children to understand the secondary philosophical intelligibles. The study is a combined 

one conducted using both qualitative and quantitative methods. We used qualitative 

method in explaining the mode of perceiving philosophical concepts and the process of 

perceiving rational and philosophical concepts in the 6 years old children, and used 

quantitative method for specifying the extent to which 6 years old children perceive 

philosophical concepts. The statistical population consisted of 24 girls and 18 boys.  

First, we found out when (i.e. in what age range) the three orders of theoretical 

intellect (potential intellect, habitual intellect and actual intellect) are realized; and 

then, accordingly, we investigated how children perceive various concepts  in their 

childhood and when the perception of secondary philosophical intelligibles is 

realized. Finally, the extent to which children realize philosophical concepts in that 

age range is investigated. 

The findings show that children, in the stage of potential intellect, cannot perceive 

general conceptions. In the stage of habitual intellect, they perceive primary 

intelligibles such as tree, horse, mountain, and house; and in the stage of actual 

intellect, they perceive secondary philosophical concepts such as existence, 

nothingness, essence, reason and time. To analyze the data, we used Kolmogorov–

Smirnov test and Chi-square test; considering the evidences, we found that 6 years old 

children obtain the actual intellect and are able to perceive philosophical concepts. 

KEY WORDS: orders of theoretical intellect, perceiving rational concepts, 

secondary philosophical concepts, child, teaching Islamic philosophy to children, the 

age range for perceiving philosophical concepts.                  
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ABSTRACT 

In the present article, we have tried to compare the concept of death in narrative 

texts in philosophy for children and the concept of death in Allama Tabatabaie’s 

view. To do so, we have used three research methods of ‘analysis of qualitative 

content’, ‘conceptual-linguistic analysis’, and ‘comparative analysis’. After 

investigating the concept of death in three philosophical stories for children as 

examples and studying Allam’s view in this regard, we compared their differences 

and similarities in the following aspects: 

Fear of death, transfer, dying, paradise and hell, unknown nature of death, the 

last stage of life, embodiment of one’s deeds, the continuity of life in the form of 

another being, readiness of death, annihilation of one’s body, eagerness for death, 

immortality of the soul and definiteness of death. 

The result is that the concept of death in philosophical stories for children leads, 

due to unclear explanations on the truth of death, to confusion and destruction of 

mental peace in children. This is while description and explanation of death in Islam 

leads, due to its depth and the scrutiny in it, to definite and clear understanding of 

death. 

 

KEY WORDS: concept of death, Allama Tabatabaie, philosophy for children, fear 

of death, paradise, hell, embodiment of one’s deeds, immortality of the soul.  
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Opportunities and Threats in the Realm of 
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Philosophical Curriculum for Children 
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*
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ABSTRACT 

The present article aims at identifying the opportunities and threats of religious and 

moral education in the philosophical curriculum for children based on the goals of 

Islamic education and training. To do so, we used descriptive-analytical method 

with the approach of text analysis. The research domain includes the scientific 

sources related to the subject and the high documents in the realm of education and 

training, especially the Natio\nal Document of Education as well as the opinions of 

the experts and authorities in the field of research; we used purposeful sampling 

method for the research. To evaluate the findings, we prepared a questionnaire based 

on the text analysis and handed it out among the authorities and experts specialized 

in the sphere of research.  

The findings show that the opportunities in philosophical curriculum for children 

in the realm of religious and moral education including reinforcement of willingness 

to seek truth and liberality, preparing the ground for knowing, developing individual 

abilities, reinforcing individual dynamism and nurturing moral perception. The 

threats in that curriculum in the abovementioned spheres include diffusion of 

skepticism, leaning towards dominance of thinking and weakness in commitment to 

morality in all affairs. Considering these opportunities and threats assists the policy-

makers and programmers of the educational system of our country to take an 

intelligent approach to properly exert the philosophical curriculum for children.  

KEY WORDS: philosophical curriculum for children, the goals of Islamic 

education and training, spheres of religious and moral education, opportunities, 

threats.         
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Opinions 
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ABSTRACT 

The present article aims at investigating the educational implications of the 

theoretical and practical intellect and the discussions related to educating the 

children in Avicenna’s view to understand the status of intellectual education of the 

children for him. Considering the shortage of research on the extent of harmony of 

the foundations of programs such as ‘philosophy for children’ and the foundations of 

Islamic philosophy, it seemed necessary to conduct this study for obtaining the 

Islamic view extracted from Avicenna’s opinions regarding the selection of a type of 

education proper for children. The method used in this study was descriptive-

analytical and the questions were as follows: “what were the implications of 

theoretical and practical intellect and Avicenna’s discussions on educating 

children?” and “what is the status of intellectual education of children in Avicenna’s 

thought?”  

The findings show that Avicenna, while stressing on human’s intellectual 

education for achieving ultimate felicity, shows – based on a study of his 

implications and views on intellectual education – no evidence that such an 

education is limited to the childhood; rather, those implications show the necessity 

of applying moral education during childhood in general. This is because moral 

education and correction in childhood prepares the ground for nurturing the divine 

intellect and proper intellectual education in adulthood.  

 

KEY WORDS: intellectual education of the child, Avicenna’s philosophical and 

educational opinions, philosophy for children, educational implications, theoretical 

intellect, practical intellect.     
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ABSTRACT 

No doubt, teaching great and transcendental Quranic propositions to children, 

through a dynamic and effective method, requires a special delicacy. The present 

article aims at investigating the ways of teaching religious thought in knowing God 

in childish literature and seeks to answer the following questions: “What is the 

importance of teaching theology to children?” and “what devices do composers of 

childish poems use to familiarize children with God in an effective and interesting 

way?” The research method was content analysis, and we extracted the devices in 

teaching theology to children after studying the collections of poems related to 

theology composed for children. Introducing God’s attributes, familiarizing the 

children with natural phenomena, recalling and highlighting God’s blessings, and 

teaching prayers are among ways of familiarizing children with God in childish 

poems. 

 

KEY WORDS: children’s literature, theology, education and training, nurturing the 

child, children’s poems        
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ABSTRACT 

Philosophy for children was globally introduced by Lipman in 1970, and was shortly 

afterward welcomed by official and non-official centers of education in various 

countries. Since then, Lipman’s philosophy for children (PFC) has been localized in 

accordance with cultural and environmental conditions of various countries. In Iran, 

however, the process of localization of PFC was somehow slow and in some cases 

lacks consistency with religious and Quranic foundations. Thus, the present article 

tries to consider the Islamic culture extracted from the Quran and offer a 

reproductive approach to introducing a local PFC for Iran. 

To do so, we used descriptive phenomenology and analyzed the data using 

Colaizzi method. The research data were classified into eight general sections that 

present the parameters of “reminding thinking” for children: (1) goals; (2) typology 

of thinking and the related attributes; (3) class name; (4) enacting laws; (5) class 

structure; (6) presenting intellectual content; (7) subject of thinking; and (8) the role 

and executive devices of the educator of PFC.  

 

KEY WORDS: reminding, thinking, philosophy for children (PFC), Lipman, 

education and training, educational system 
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