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Extended Abstract 

Introduction and Objectives: Examining Qur’anic keywords from an educational perspective is an approach that can 

open the door to understanding and inferring educational implications for teaching and learning. Explaining the 

theoretical and conceptual models of Qur’anic keywords can help understand educational issues at a macro level and 

provide practical solutions for teaching and learning, as well as the responsibilities of teachers at a micro level. What is 

essential in this regard is that the educational implications for the teaching profession are extracted and assessed through 

a valid process. In other words, if specific foundations are to exist for educational processes, they must be based on 

criteria that consider the comprehensive nature of human characteristics and creation. Even when applying modern 

scientific models and competing theories, the Qur’anic foundations can serve as a tool for validating these ideas and as 

a suitable filter for applying scientific theories. 

The terms negligence and forgetfulness, as frequently recurring keywords tied to human creation and the stages of his 

education and development, are among the models whose understanding is not only beneficial for teachers but whose 

extraction in the form of a conceptual and theoretical model can provide concrete and operational solutions for 

educational discussions. The researchers of this study aimed to address part of this effort within their capacities. 

Accordingly, this study seeks to take a structuralist approach to the term forgetfulness in the Qur’an to infer the 

aforementioned educational implications. 

Research Method: Initially, a research question was formulated as follows: 

1. "How are the terms negligence and forgetfulness used in the Qur’an?" 

2. Purposeful sampling was conducted until theoretical saturation of categories was achieved, leading to a 

comprehensive reading of Qur’anic verses related to the keyword life. 

                                                           
Copyright: © 2024 by the authors. Submitted for possible open access publication 
under the terms and conditions of the Creative Commons Attribution (CC BY) 
License (https://creativecommons.org/licenses/by/4.0/). 

Islamic Education 

Journal homepage: https://islamicedu.rihu.ac.ir/ 

Original Article 

Research Institute of 

Hawzah and University 

Islamic. Edu. 2024. 19(49), 53-68;   DOI:10.30471/edu.2024.9876.2863 

Islamic Education 

Journal homepage: https://islamicedu.rihu.ac.ir/ 

Original Article 

Research Institute of 

Hawzah and University 

Islamic. Edu. 2025. 19(51), 129-146;       DOI:10.30471/edu.2025.10481.2950 

 

https://orcid.org/0000-0003-0567-9254
https://orcid.org/0009-0004-9806-0390


 

 

 

 

 

3. In the third stage, data collection was carried out through library research and referencing the Quranic text. 

4. In the fourth stage, the collected data were analyzed using MAXQDA software, version 12.3-PRO. In the final stage, 

a comparative study of axial and open codes was conducted to extract educational implications through inductive 

qualitative content analysis. 

Findings and Results: The results of the study indicate that the theoretical model of the terms negligence and 

forgetfulness can be divided into six categories: groups prone to negligence and forgetfulness, instances of negligence 

and forgetfulness, factors causing and preventing negligence and forgetfulness, consequences, and methods of 

addressing negligence and forgetfulness. Additionally, five educational implications for teachers can be extracted from 

this theoretical and conceptual model, including: 

1. The relationship between knowledge and perception with negligence and forgetfulness;  

2. The importance of reminders alongside teaching; 

3. The necessity of explaining the dimensions of negligence and forgetfulness; 

4. Attention to the opposites of negligence and forgetfulness; 

5. Attention to the levels of negligence and forgetfulness. 

Each of these implications includes further components, as follows: 

 The relationship between knowledge and perception with negligence and forgetfulness is a foundational implication 

that includes fostering awareness, considering accurate knowledge, and promoting deep knowledge. 

 The importance of reminders alongside teaching is a procedural and contextual implication that emphasizes the need 

for constant reminders and effective methods of reminding. 

 Explaining the dimensions of negligence and forgetfulness is a structural implication that covers instances, roots, and 

consequences of negligence and forgetfulness. 

 Attention to the opposites of negligence and forgetfulness is a functional implication that includes keywords such as 

worldly life vs. the Hereafter, death vs. life, and sensualism vs. ideationalism. 

 Attention to the levels of negligence and forgetfulness is a consequential implication that includes repetition and 

intentionality in negligence and forgetfulness. 

Discussion and Conclusion: In conclusion, it must be acknowledged that religion exists for the education of humanity, 

and examining religious content to infer educational implications can be a step in this regard. More specifically, this can be 

achieved by analyzing Qur’anic keywords to infer these implications for the teaching profession and classroom practice. 

Therefore, such analysis fundamentally serves a religious and educational purpose. The utility of this lies in providing a 

solid theoretical foundation for education, enabling teachers to apply practical strategies in their work that are grounded in 

divine revelation. To enrich this study, it is recommended that future theoretical research in this style examine other 

keywords related to negligence and forgetfulness and, by developing a more comprehensive theoretical and conceptual 

model, extract broader insights for educational discussions. Additionally, it is suggested that other Qur’anic keywords be 

analyzed and explained based on this model. Effective education depends on attention to the detailed and overarching 

dimensions of educational components. Competent teachers must first strengthen their professional foundation by relying 

on credible educational resources. Next, they must correctly understand reliable sources’ principles and educational 

implications. Educational researchers facilitate and expedite this process for teachers’ knowledge and access. Finally, the 

practical application of these findings in the educational environment is crucial, representing a core professional 
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responsibility of teachers. In this study, the first and second steps were taken as preliminary measures to support the 

educational profession, thereby improving and expanding the quality of teaching practices. 

Keywords: Negligence, Forgetfulness, Education in the Qur’an, Educational Implications, Teacher. 
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 چکیده گسترده
وتربییت را فیراهم نیایید      های تربیتی برای تعلییم  تواند باب فهم و استنباط دلالت های قرآنی از منظر تربیتی، رویکردی است که می نگاه به کلیدواژه

بیرای   توانید در راسیتای فهیم ملیارب تربیتیی در بعید کیائ و اراریه راهکارهیای کیاربردی           های قرآنی می تبیین الگوهای نظری و مفهومی کلیدواژه
هیای تربیتیی بیرای هرفیه      وتربیت و وظایف معلیی در بعد خرد، راهگشا باشد  آنچه در این بین اهییتّ ویژه دارد این موضوع است که دلالیت  تعلیم

ه باشید ییینیا    معلیی در فرایندی معتبر مورد استخراج و سنجش قرار گیرد  به عبارتی اگر قرار است برای فرایندهای تربیتی، مبانی خاصیّ وجود داشیت 
های انلائ و خلیت او قابب تعرییف باشید  هتیی،     نگری در آئ با توجّه به ویژگی جانبه این امر بایلتی براساس معیارهایی صورت گیرد که جنبه هیه

مطالیب و فیلتیری    سینجی ایین   عنوائ ابزاری برای صیحّت  تواند به در کاربرد الگوهای روزآمد علیی و کاربرد نظریات رقیب، محک مبانی قرآنی می
عنوائ یکی از کلیدواژگائ پرتکرار که بیا خلییت انلیائ و     مناسب برای کاربرد نظریات علیی مورد استفاده قرار گیرد  واژگائ غفلت و فراموشی به

بلکه استخراج این ابعیاد در  تنها فهم ابعاد آئ برای معلّیائ مفید و سودمند  دورائ تربیت و تکامب او گره خورده است، از جیله الگوهایی است که نه
تواند برای مباهث تربیتی دارای راهکارهای عینی و عیلیاتی باشد  تاشی که محیّیائ پژوهش هاضیر سیعی نیودنید     قالب الگوی مفهومی و نظری می

تربیتی فوق، به واژه فراموشی در های  در خور وسع خود به بخشی از آئ بپردازند  در هیین راستا، پژوهش هاضر قصد دارد در راستای استنباط دلالت
 قرآئ، نظری ساختارشناسانه بیندازد   

 ابتدا یک سؤال پژوهشی با این مضیوئ طرح شد که: 
 «واژگائ غفلت و فراموشی در قرآئ چگونه بکار گرفته شده است؟  »1
گیری هدفیند که تا اشباع نظری میولات ادامه داشته و در طرح تحیییی هاضر سبب خوانش کب آیات قرآئ در رابطه بیا کلییدواژه هییات       نیونه2

 گردید   
 ای و با مراجعه به متن قرآئ انجام گرفت    ها به روش کتابخانه آوری داده ی سوم، جیع   در مرهله3
مرهلیه آخیر،   در مورد تحلیب قیرار گرفیت     12PORO-3نلخه  MAXQDAYافزار  آمده با استفاده از نرم دست به های ی چهارم، داده   در مرهله4

 ی استیرایی انجام شد  های تربیتی به روش تحلیب محتوای کیفی به شیوه مطالعه تطبییی کدهای محوری و باز به استخراج دلالت
هیای غافیب و فراموشیکار، میوارد در معیر        ی از آئ است که الگوی نظری واژگائ غفلت و فراموشی در قالب شش دسته گیروه نتایج پژوهش هاک

های برخورد با غفلت و فراموشی قابب تیلیم است  هیچنیین پینج دلالیت     غفلت و فراموشی، عوامب ایجاد و پرهیز از غفلت و فراموشی، نتایج و شیوه
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باشد: ارتباط شیناخت و ادرا  بیا غفلیت و فراموشیی،      استخراج است که شامب موارد زیر می تربیتی از این الگوی نظری و مفهومی برای معلیائ قابب
هیر ییک از    اعتبار تذکرّ در کنار تعلّم، لزوم تبیین ابعاد غفلت و فراموشی، توجّه به متضادهای غفلت و فراموشی، توجّه به مراتب غفلت و فراموشی 

ای  های مبنیایی و ریشیه   باشد: ارتباط شناخت و ادرا  با غفلت و فراموشی از دلالت ها خود شامب اجزای دیگری بوده که به شرح زیر می این دلالت
ر تعلّیم از جیلیه   است که شامب این موارد خواهد بود: توجّه به ایجاد شناخت، توجّه به شناخت صحیح، توجّه به شناخت عییق  اعتبار تذکرّ در کنا

شود  تبیین ابعاد غفلت و فراموشی از جیلیه   های تذکر را شامب می ای است که توجّه به لزوم تذکر داریی و توجّه به شیوه های فرایندی و زمینه دلالت
هیای   و فراموشی ازجیله دلالتشود  توجّه به متضادهای غفلت  ها و نتایج غفلت و فراموشی را شامب می های ساختاری است که مصادیق، ریشه دلالت

شیود  درنهاییت توجّیه بیه مراتیب غفلیت و        گرایی و معناگرایی را شامب می زندگی و هس -آخرت، مرگ  -های دنیا  عیلکردی است که کلیدواژه
 های تکرار و تعید در غفلت و فراموشی است  ای است که شامب گزاره های نتیجه فراموشی از جیله دلالت

توانید گیامی در هییین     های تربیتیی میی   ذعائ داشت که دین برای تربیت انلائ آمده است و نگاه به محتوای دینی برای استنباط دلالتدرنهایت باید ا
ها برای هرفه معلییی و کیاس درس او    های قرآنی جهت استنباط این دلالت تواند از طریق تحلیب کلیدواژه تر این امر می صورت جزری راستا باشد  به
گاه نظری اسیت کیه بیرای تربییت فیراهم       یرد  لذا چنین تحلیلی اساسا  هدف و میصود دینی و تربیتی دارد  سودمندی این امر در اتیائ تکیهصورت گ

رییزی شیده اسیت      مند گردد که اعتبار مبنیایی آئ براسیاس الگیوی وهییانی پاییه      تواند در عیب از راهکارهایی در کار خود بهره نیاید و معلم می می
هیای میرتبب بیا مفهیوم      شود در ادامه تحیییات نظری به این سبک، دیگر کلیدواژه منظور غنی بخشی به تحییق هاضر، پیشنهاد می اساس و به یینبره

تر، نکیات کیائ در مباهیث تربیتیی اسیتخراج گیردد  هیچنیین         غفلت و فراموشی مورد بررسی قرار گرفته و با تبیین الگوی نظری و مفهومی کامب
های قرآنی براساس این الگو مورد تبیین و بررسی قرار گیرند  اساسا  تربیت کارآمد منوط بیه رعاییت ابعیاد جزریی و      شود دیگر کلیدواژه د میپیشنها

ینید  در  ای خود را ملتحکم نیا های هرفه های تربیتی است  معلیائ کارآمد در قدم اوّل باید با تیلک به منابع معتبر تربیتی، جای پای قدم کلی مؤلفه
گیردد  ایین فراینید را محییّیائ تربیتیی بیرای شیناخت و         های تربیتی از منابع معتبر مطرح میی  گام بعدی لزوم شناخت درست مبانی و اصول و دلالت

ت بوده که ایین  نیایند  در گام سوّم و در بخش وظیفه اصلی معلم، کاربلت این نتایج در محیب تربیتی، هارز اهیی دسترسی معلیائ، تلهیب و تلریع می
زمینه و در راستای کیک بیه   های پیش ای معلیی خواهد بود  در هیین راستا در تحییق هاضر، گام اوّل و دوّم به عنوائ گام های هرفه بخش از رسالت

 هرفه تربیتی معلم برداشته شد تا از این رهگذر کیفیت عیلکردهای معلیی بهبود و گلترش یابد 
 معلم  ،یتیترب یها در قرآئ، دلالت تیترب ،یموشغفلت، فرا :یدیواژگان کل

 
 یهیا  در قرآئ، جهت اسیتنباط دلالیت   «یغفلت و فراموش»واژگائ  یو مفهوم ینظر یساختارشناس» ( 1404) موسوی اباذر کافی، مهدیه کشانی: استناد
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 . مقدمه و بیان مسئله1

( که معادل عربی آن، نسيان و غفلت انساان از 150، ص10، ج1385کارى است )دهخدا،  واژه فراموشی به معناى از يادرفتگی و حالت فراموش
انگاارى، عاد   پروايی، سهل خبرى، نادانی، بی بی در لغت به معناى فراموش کردن، سهو و« غفلت»چيزى است که قبلًا آن را به ياد داشته است. 

در آن به کار رفتاه شاده، رعاود شاده « غفل»و « نسی»(. در اين نوشتار به آياتی که واژه 609، ص 1412)راغب اصفهانی،  اعتنا و سستی است 
يتی براى زنادگی انساان اساتخراج نماود، در نگااه توان نکات و مبانی ترب گونه که در نگاه و رويکرد کلی به قرآن می است. بايد توعّه داشت همان

بخش براى انسان قاد  برداشات.  توان در راستاى تربيت حيات دهی به آنها می بندى و نظم خرد و با توعّه به استخراج الگوى کلمات قرآنی و دسته
 بيتی مورد بررسی قرار گرفته است.به همين منظور واژگان غفلت و فراموشی که ازعمله کلمات پرتکرار قرآنی است با رويکردى تر

بر همين اساس و با توعّه به مبانی نظرى و شناختی که در قرآن و در ارتباط با واژگان غفلت و فراموشی و الگاوى کااربرد آن وعاود دارد، 
عنوان راهبردهاى  تواند به معلم، میبر کمک نمودن به وظايف  هايی را براى فرايندهاى تربيت در معلمی استنباط نمود که علاوه توان دلالت می

تواناد اتکاايی ماتون و  وتربيت مورد استناد قرار گيرد. بايد اذعان نمود نگاه باه تادريو و معلّمای از دريماه مباانی قرآنای می کلّی در تعليم
ها و وظاايف معلّمای در آن  ليّتعبارتی کار معلّمی زمانی ثمربخش است که فعّا هاى آموزشی و تربيتی باشد. به مستحکم در راستاى فعاليت

 صورت توأمان باشد. با نگاه به مبانی علمی و دينی به
نگر به کليدواژگان پرتکرار غفلات  براساس آنمه بيان شد، مسئله پژوهش حاضر اين است که در نگاهی تربيتی به قرآن و با رويکرد عزئی

هاى آموزشی و تربيتای  راج نموده و براساس الگوى نظرى و مفهومی فوق، دلالتو فراموشی در قرآن، ابتدا الگوى کاربرد اين واژگان را استخ
سنجی نوشاتار  توان در باب ضرورت هاى آينده استخراج و استنباط نمايد. با توعّه به مودمات فوق، می براى معلمی را در راستاى تربيت نسل

 حاضر، به موارد زير اشاره نمود:
 هاى تربيتی براى معلمان؛ اط دلالتنگاه تربيتی به قرآن عهت استنب 

 نگاه خرد به کليدواژگان غفلت و فراموشی در قرآن و استخراج الگوى نظرى و مفهومی مرتبط با آن؛ 

 شده در رابطه با کليدواژه غفلت و فراموشی در قرآن؛ هاى تربيتی براى معلمان براساس الگوى استخراج استنباط دلالت 

 هاى مستخرج از مبانی دينی؛ ربيت در کار معلمی براساس گزارهتوعّه به غنابخشی به مبانی ت 

 هاى خاص؛ توعّه به استخراج رويکردهاى کلان نظرى و مفهومی قرآنی از رهگذر نگاه به رويکردهاى خرد در موياس کليدواژه 

 هاى درون تربيتی در محيط کلاسی از مبانی دينی؛ استنباط و تبيين ارتباط گزاره 

 
 سؤالات پژوهش. اهداف و 2

پژوهش حاضر سعی دارد در نگاهی عامع به تما  آيات قرآن در ارتباط با واژگان غفلت و فراموشی، الگوى نظرى و مفهاومی مارتبط باا ايان 
 هاى تربيتی در راستاى وظايف معلمی را، مورد اساتنباط قارار دهاد. باا ايان توصايف کليدواژگان را استخراج نموده تا از اين رهگذر دلالت

 باشد: سؤالات پژوهش حاضر به شرح زير می
 الگوى نظرى و مفهومی واژگان غفلت و فراموشی در قرآن چيست؟ -1

 باشد؟ هاى تربيتی براى وظايف معلمان چه می براساس الگوى نظرى و مفهومی واژگان غفلت و فراموشی در قرآن، دلالت -2

 

 . پیشینه پژوهش3

مورد توعّه پژوهشگران و نويسندگان بوده و هست. منتها نگاه به کليدواژگان غفلات و فراموشای  هاى قرآنی، هميشه مطالعه در باب کليدواژه
در قالب استخراج الگوى نظرى و مفهومی آن، موضوعی است که کمتر ماورد توعّاه قارار گرفتاه اسات. هممناين تحويار در ماورد ارتبااط 

که هيچ تحويوی در رابطه با آن صورت نگرفتاه اسات. باا توعّاه باه ايان  هاى تربيتی، موضوعی است کليدواژگان غفلت و فراموشی و دلالت
 ترى با موضود تحوير حاضر دارد، اشاره نمود: توان به تأليفات زير که ارتباط مستويم موضود، و پو از بررسی پيشينه پژوهش، می
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فراموشی دو موولاه مهام در  دارد حافظه و بيان می« علم عوامل روانشناسی فراموشی و حافظه از منظر قرآن و»ى  ( در مواله1401عليلی هريو )
باشاد. ثبات و ذخياره االاعاات  پذير نمی ها در زندگی روزمره بدون وعود حافظه امکان باشد؛ چراکه انجا  کوچکترين فعاليت زندگی هر انسانی می

ها است کاه عامال پيشارفت  حافظه توسط انسان استفاده ازى  کند و همين نحوه حافظه را مشخص می روزانه و در صورت لزو  يادآورى آنها ضرورت
 باشد. در اسلا  و قرآن نيز به عهت اهميّت و ضرورت اين ساختار به ارق مختلف به توويت آن توصيه شده است. اى می و ترقّی هر عامعه

ناپذيرِ غفلت موعاب شاده اسات تاا ايان رذيلات  عبراندارد پيامدهاى  بيان می« عوامل غفلت در قرآن»( در مواله 1400حسينی رامندى )
آن اخلاقی، بيش از هر رذيلتی در قرآن مورد توعّه قرار گيرد. در اين آيه نيز غفلت و فراموشی خدا، هدف اصلی شيطان معرفی شده اسات. در قار

دهد و از ياد خدا غافل نمايد. اين اصال گااهی از  تواند کسی را فريب ها، هرگز نمی بر اين نکته تأکيد شده است که شيطان بدون همکارى انسان
 باشد. زبان شيطان بازگو شده و مورد تأييد خداوند قرار گرفته است. در کنار عامل شيطان، دنيا نيز از عمله عوامل ايجاد غفلت در انسان می

دارد خداوناد  بيان مای« شناختی می با نگاهی روانهاى موابله با غفلت در منابع اسلا ها، عوامل و راه مؤلفه»( در مواله 1398حسينی نسب )
کند که بسيارى از مرد  از غاافلان هساتند. باا توعّاه باه  در قرآن تأکيد فراوانی بر مذمت غفلت و غافلان داشته است و در آيات متعدّدى بيان می

شاناختی، ابعااد ديگارى از غفلات را  سالامی و روانهاى آن براسااس مناابع ا شناسی در مفهو  غفلت، تعيين ويژگی تفاوت ديدگاه اسلا  و روان
 باشد. هممنين شش علت و شش راه موابله با غفلت بيان شده است. مؤلفه نظرى براى غفلت می ۷آشکار خواهد کرد. نتايج حاکی از تعيين 

 هاى زير رويکرد و نگاه نوآورانه داشته است: دهد نوشتار حاضر در بخش بررسی پيشينه پژوهش نشان می
 بندى الگاوى نظارى فاوق براسااس مفااهيم  نگاه عديد به واژگان غفلت و فراموشی از دريمه فهم الگوى نظرى و مفهومی آن و دسته

 شده در آيات مربوط به اين واژگان؛ مطرح

 به هم؛تر اين مفاهيم مرتبط  تبيين الگوى نظرى و مفهومی دو کليدواژه غفلت و فراموشی در کنار هم عهت فهم بهتر و کامل 

 هاى تربيتی براى معلمی از منظر نگاه و رويکرد تربيتی به مووله غفلت و فراموشی در قرآن. تبيين دلالت 

 
 . روش پژوهش4

ى اساتفاده از آن در  ى ايان روش و نحاوه گانه شاشى استورايی اسااتفاده شد. مراحال  در اين پژوهش از روش تحليل محتواى کيفی به شيوه
  شود: ادامه بيان می

شاوند  ى میبند صاورتهاى ذهنی محور راعع به موضود ماورد نظار،  فرض ها بر اساس پيش اين پرساشهای تحقیق:  . تدوین پرسش1
 (.23۷ص، 1394)اديب حاج باقرى و همکاران، 

تارين واحادى کاه  گيارد. ممامون، رايج واحد تحليل، شخص يا چيزى است که تحليل بر اساس آن انجاا  می . تعیین واحد تحلیل:2
(؛ يعنای 204-203، ص1392راد و همکااران،  دهند، ممامون اسات )ماومنی پژوهشگران در تحليل محتواى کيفی مورد استفاده قرار می

 (.136، ص1388زاده،  سفمعناى خاص برگرفته از يک کلمه، عمله يا بند )معروفی و يو
هاى پژوهش حاضر بر اساس نظا  استورايی شکل گرفتند. در نظا  استورايی، ابتدا موولات مشاخص و  مووله بندی: ایجاد نظام مقوله .3

 (.Mayering, 2014, P. 81)شوند  ها، مرحله به مرحله از متن استخراج می بر اساس آن، داده

ترين االاعات، پيراماون موضاود  شوند کااه واعد بيش گيرى، منابعی براى بررسی انتخاب می ود نمونهدر اين ن گیری هدفمند: . نمونه4 
به کفايت االاعاتی که از  هرکدا زيرا انتخاب ؛ کامل و دقير مشخص کرد اور بهتوان از ابتداى پژوهش  مورد نظر هستند. اين منابااع را نمی

ى عديدى باه دسات  گيرى تا زمان اشباد نظرى )زمانی که هيچ داده دارد. به اين ترتيب، نمونه شده به دست آمده است، بستگی منابع بررسی
 (.398-389، ص1395يابد )گال و همکاران،  نيايد( ادامه می

هااى  کند تاا دلالت ها را با نگاهی عمير بررسی می در اين مرحله، پژوهشگر ادراکات خود از محتواى داده . تحلیل و استنباط از متن:5
 (. Jensen & Jankowski, 2002, P. 184)ضمنی آن را استنباط کند 

هاى  هاى مبتنی بار آن، باه ساؤال آمده از پژوهش و تحليل و استنباط دست هاى به در پايان، بر اساس يافته های تحقیق: . پاسخ به پرسش6
 .پژوهش پاسخ داده شد
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 های آماری و توصیفی تحقیق . یافته5

افزار مکو کيودا، ارائاه شاده اسات.  شده از قرآن در قالب عداول و نمودارهاى تصويرى با استفاده از نر  کدهاى باز استخراج در تحوير حاضر،
نمايد. در پژوهش حاضر ابتدا کليه آياتی کاه واژه غفلات و  تر می ها را براى محووان راحت اين شيوه کدگذارى و نمودارسازى، فهم مطالب و گونه

توات آن را دارا بود، بررسی شد، سپو آياتی که داراى مفهو  و عبارات مشابه بودند حذف گرديد، سپو الگوى نظارى بوياه آياات فراموشی و مش
باشد. پو از آن عدول الگوى مفهومی  بندى آيات مرتبط در يک دسته کلی، و بررسی ارتباط آنها می استخراج شد. منظور از الگوى نظرى، دسته

 هاى تحوير در قالب دو عدول و دو نمودار تصويرى ارائه شده است. بخش ارائه گرديده است. درنهايت، داده آيات در پايان اين

 
 : الگوی نظری واژگان غفلت و فراموشی براساس ماتریکس مکس1جدول 

 
 
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 137  ___________________________________________________ معلم یآن، برا یتیترب یها در قرآن، جهت استنباط دلالت «یغفلت و فراموش»واژگان  یو مفهوم ینظر یساختارشناس

 

 

 

 

 

 

 

 های نظری ای داده ای مقایسه : نمودار دایره1نمودار 

 

 های استخراجی از واژگان غفلت و فراموشی : نمودار مکس مپ داده2شماره نمودار 

 : جدول تفصیلی کدهای باز2جدول 

 کد آزاد کد محوری کد انتخابی

های  . گروه1
 کار فراموش

یابندد و شمدمانی اسدت کده  آسد] آن ] ودای  و  الهی را[ در نمی وسیله آن ]معارف هایی است که به ایم ]زیرا[ آنان را دل و مسلّماً بسیاری از جنّیان و آدمیان را برای دوزخ آفریده
خبدر و اافد] ]از  اندد کده بی  رندد  اینان اندد بلهده گمراه شنآند، آنان مانند شهارپایان وسیله آن ]سخن خدا و پیامبران را[ نمی هایی است که به بینند و گآش های    را[ نمی نمانه

 (179معارف و آیات خدای[ اند )اعراف، 

. موارد در 2
معرض غفلت و 

 فراموشی

 (205خبران مباش )اعراف،  از بی [نسبت به ذکر خدا]و  خدا و یاد خدا
 (19و یاد خدا را از خاطرشان برده است )مجادله، 

 (146خبر بآدند )اعراف،  به سبب آن است که آیات ما را  هذیب کردند و از آنها ااف] و بی [بازداشتن از فهم آیا م]این  قرآن
 (77در آنچه خدا به  آ عطا کرده است سرای آخرت را بجآی، و سهم خآد را از دنیا فرامآش مهن )قصص،  نعمات دنیایی
 (78، یس) که آفرینش نخستین خآد را از یاد برده در الی خلوت ابتدایی
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 کد آزاد کد محوری کد انتخابی
 (92خبرند)یآنس،  های ما بی و یویناً بسیاری از مردم از نمانه ها نمانه

 (102ااف] نباشند )نسا،  [نسبت به دشمن]از هآشیاری و ا تیاط  [در  ال نماز]و آنان باید  همیاری در برابر دشمن
 (14دیدار امروز ان را فرامآش کردید )سجده،  روز دیدار و قیامت

 (22خبری و افلت بآدی )ق،  این روز بزرگ در بی آ از  مرگ

 (165پس شآن پندی را که به آنان داده شد، فرامآش کردند )اعراف،  پند و اندرز و  ذکر
 (13وسیله آن پند داده شدند، از یاد بردند )مائده،  که به [از معارف و ا هام  آرات واقعی]و بخمی از آنچه را 

 (237نیهآکاری را در میان خآد ان فرامآش نهنید )بوره،  بخمی و و فزون کارهای نیک

طلبند، خآد را پایدار و شهیبادار و در طلب  که همآاره خمنآدی او را می خآانند در الی با کسانی که صبح و شام، پروردگارشان را می فورا
 (28برنگردد )کهف،  [سآی ثرو مندان به]به آنان  [از التفات]زینت و زیآر زندگی دنیا دیدگانت 

. عوامل ایجاد 3
 غفلت و فراموشی

 (28ایم و  ابع هآای نفس خآد شده و به  بههاری پرداخته )کهف،  آنهه ما دل او را از یاد خآد ااف] کرده هآای نفس
 (68به فرامآشی اندازد )انعام،  [نسبت به  رک مجلسمان]و اگر شیطان  آ را  شیطان

 دنیا

 (28برنگردد )کهف،  [سآی ثرو مندان به]به آنان  [از التفات]و در طلب زینت و زیآر زندگی دنیا دیدگانت  دنیاگرایی

ها شنان در شهآات  جای شهر نعمت و آنان به]برخآردار کردی  [ها از نعمت]ولی  آ اینان و پدرانمان را  مال دنیا
 (18 ا آنهه یاد  آ را فرامآش کردند)فرقان،  [ارق شدند

بریممان،  آنان که دینمان را سرگرمی و بازی گرفتند و زندگی دنیا آنان را فریفت، پس ما امروز از یاد می فریفتگی دنیا
 (51گآنه که آنان دیدار امروزشان را از یاد بردند )اعراف،  همان

 (7خبرند )یآنس،  آیات ما بی اند و آنان که از اند و به آن آرام یافته به زندگی دنیا خمنآد شده دلگرمی به دنیا

که سرای ابدی و دارای ]شناسند و آنان از آخرت  از زندگی دنیا را می [محسآس]ظاهری  [ نها] گرایی حس
 (7خبرند )روم،  بی [های جاودانی و  یات سرمدی است نعمت

کرد،   ر برای برطرف شدنش دعا می نعمتی از جانب خآد عطا کند، آن آسیب را که پیش [برای رهایی از آن آسیب]سپس شآن او را  رفع بلا
 (8، زمر) کند فرامآش می

کلّی فرامآش کردید و بر آن  کردید  اآنجاکه این سبب شد که مرا به در آن وقت )شما کافران( آن بندگان خاص مرا  مسخر می  مسخر
 (110)مؤمنآن، نمآدید  خداپرستان خنده و استهزاء می

. نتایج غفلت و 4
 فراموشی

 (1گردانند )انبیا،  روی [از دلای] اثبات کننده معاد]در افلت  [فرو افتادن]که آنان با  در الی رویگردانی

گرفتیم )انعام،  [به عذاب]به آن یادآوری شده بآدند، فرامآش کردند، به ناگاه آنان را  [برای عبرت گرفتنمان]پس شآن  وایوی را که  عذاب
44) 

 (108اند )نح]،  خبران واقعی زده و اینان بی [شواوت]اینان کسانی هستند که خدا بر دل و گآش و شمممان مُهر  عدم ادراک درست
 (109گمان اافلان در عالم آخرت بسیار زیانهارند )نح]،  بی خسران

 (97سنگینی قرار داشتیم، بلهه ما ستمهار بآدیم )انبیا،  خبری وای بر ما! که ما از این روز در بی  سرت و پمیمانی
. عوامل پرهیز از 5

 (24از یاد بردی، پروردگات را یاد کن )کهف،  [گفتن ان شاءالله را]خدا بخآاهد  و هرگاه  [بگآیی: اگر]مگر اینهه  یاد و ذکر خدا غفلت و فراموشی

های  . شیوه6
برخورد با غفلت و 

 فراموشی

  آانی بر همراهی من شهیبایی ورزی؟ آیا نگفتم که  آ هرگز نمی ![ای مآسی]گفت:  طرح پرسش
 (28ایم متابعت مهن )کهف،  و هرگز از آنهه ما دل او را از یاد خآد ااف] کرده عدم  بعیت

 (73گفت: مرا بر آنچه از یاد بردم، مؤاخذه مهن و در کارم به من سخت مگیر )کهف،  گیری سه]
 (15خبر اه] مصر به شهر در آمد )قصص،  و مآسی )روزی( بی اافلگیری

 (172خبر بآدیم )اعراف،  بی [ ویوت آشهار و روشن]آیا من پروردگار شما نیستم؟ گفتند: آری، گآاهی دادیم.  ا روز قیامت نگآیید: ما از این  طرح پرسش
 (172خبر بآدیم )اعراف،  بی [ ویوت آشهار و روشن]آیا من پروردگار شما نیستم؟ گفتند: آری، گآاهی دادیم.  ا روز قیامت نگآیید: ما از این  محبّت و ر مت

 (286پروردگارا! اگر فرامآش کردیم، ما را مؤاخذه مهن )بوره،  عدم مآاخذه

باشند، از روی ستم  [از  آ ید و معاد و  وای ]خبر  بی [پیش از آمدن پیامبران]که اهلمان  ها را در الی پروردگارت مردم شهرها و آبادی عدم عذاب
 (131کند )انعام،  هلاک نمی

 (19و مانند کسانی مباشید که خدا را فرامآش کردند، پس خدا هم آنان را دشار خآدفرامآشی کرد ) مر،  فرامآش نمآدن
 (67و شآن خدا را فرامآش کردند خدا نیز آنها را فرامآش کرد ) آبه، 

 (6خبرند )یس،  بی [از  وای ]اند و به این علت   ا مردمی را بیم دهی که پدرانمان را بیم نداده بیم دادن
 (26اند، عذابی سخت دارند )ص،  شآن روز  ساب را فرامآش کرده  نبیه

 (39آورند )مریم،  هستند و ایمان نمی [شدیدی]خبری  که آنان در بی بترسان، در الی -که کار از کار بگذرد  آنگاه -و آنان را از روز  سرت   رساندن
 (6اند )مجادله،  آن را فرامآش کرده [آنان]که  اعمالی که خدا  ساب همه آنها را برشمرده است در الی  ساب و کتاب

 

 تربیتی مستنبط از واژگان غفلت و فراموشی برای معلمانهای  . دلالت6

صاورت  تواند گامی در هماين راساتا باشاد. باه هاى تربيتی می دين براى تربيت انسان آمده است و نگاه به محتواى دينی براى استنباط دلالت
ها براى حرفه معلمی و کلاس درس او صورت گيرد.  هاى قرآنی عهت استنباط اين دلالت تواند از ارير تحليل کليدواژه تر اين امر می عزئی
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نماياد  گاه نظرى است که براى تربيت فراهم می لذا چنين تحليلی اساساً هدف و موصود دينی و تربيتی دارد. سودمندى اين امر در اتوان تکيه
ريزى شده است. بر هماين  مند گردد که اعتبار مبنايی آن براساس الگوى وحيانی پايه تواند در عمل از راهکارهايی در کار خود بهره و معلم می

 برده کار بندى آيات مرتبط با اين واژه و مفاهيمی که در اين آيات به اساس و پو از فهم الگوى نظرى واژگان غفلت و فراموشی و بررسی دسته
 آيد قابل ارائه است. هاى تربيتی که در ادامه می شده است، دلالت

و گااهی بار اثار اعاراض و توعّاه و « نسايا حوتهماا»سوره کهف:  61صورت ابيعی است، همانند آيه  بايد توعّه داشت فراموشی گاه به
کهاف،  5۷دارد، چنانکاه در آياه شاريفه  ر شده بود باازمیاى که خداوند به آن يادآو ى و دنيايی است که انسان را از وظيفهاشتغال به امور مادّ 

مَتْ یَددَه   »آمده است:    اسات. آنمه از آيات، بيانگر مذمّت و يا مؤاخذه بر فراموشی است در رابطاه باا عهات دوّ «. فَأَعْرَضَ عَنهَْا وَنَسِیَ مَا قَدَّ
اى  رو براى اين موضود بايد در فماى تربيتی، ارح و برنامه ازهميناست خداوند بوده و هرچه هست تنها وعودى که از غفلت و فراموشی مبرّ 

پروردگارت از آنماه انجاا  (. »64، )مريم« کار نيست گاه فراموش پروردگارت هيچ»د قرآنی اشاره شده است که عامع داشت. در آيات متعدّ 
 (.52، )اه« برد ه از ياد میکند و ن يا پروردگار  نه اشتباه می»(؛ و 132، )انعا « خبر نيست دهند، بی می

 
 «غفلت و فراموشی»و « شناخت و ادراک». ارتباط 6-1

هار »اى از قرآن به رابطه قواى ادراکی و شناختی و فراموشی اشاره شده است:  در آيه اينان کسانی هساتند کاه خادا بار دل و گاوش و چشمشاان م 
اى ديگر اشاره به رابطاه عاد  شاناخت و فهام و تکاذيب آياات قارآن و  هممنين در آيه 1.(108، )نحل« اند خبران واقعی ]شواوت[ زده و اينان بی

 «خبار بودناد اين ]بازداشتن از فهم آياتم[ به سبب آن است که آيات ما را تکذيب کردند و از آنها غافل و بی»خبرى از آنها شده است:  غفلت و بی
عبارتی غفلات و فراموشای باا  د شناخت و ادراک و غفلت و فراموشی در سه بعد است. بهکننده به ارتباط موضو (. اين آيات رهنمون146، )اعراف

ادراک و شاناخت »براى پرهيز از غفلت و فراموشی. بحث « لزو  ادراک و شناخت»سه بعد از ابعاد ادراک و شناخت ارتباط تنگاتنگ دارد. بحث 
ل اساسااً زماانی کاه ادراک و شاناختی صاورت نپاذيرد، يح آنکه در مرتبه اوّ يا همان باور قلبی. توض« ادراک و شناخت عمير»و بحث « صحيح

ه هر نود پرهياز از غفلات و فراموشای، هماان ايجااد علام و ادراک زمينه اصلی و اوليّ  توان انتظار به ياد سپردن آن را از مخااب داشت. پيش نمی
گاه نباشد، لاعر  هميشه از وعود او غافل خواهد ماناد. هماين موضاود باراى حرفاه  نسبت به موضود خواهد بود. اگر انسان از وعود خداوند آ

تاوان انتظاار رفتاار  عبارتی اگر براى مخااب تربيت، بستر علم نسبت به موضاوعات فاراهم نشاده باشاد نمی کند، به معلمی نيز مصداق پيدا می
باشاد  هاى تربيتی بيشتر ماورد توعّاه می ود زمانی در دستورالعملتوان براى غفلتش مواخذه نمود. اين موض عالمانه داشت و اساساً عاهل را نمی

که متربی به سبب فور آموزشی در محيط خاانواده و عامعاه، اساسااً  که انتظار رفتارهاى خاص از مخااب در بستر تربيت وعود دارد؛ درصورتی
   باشد. شناخت دچار کمبود و کاستی می داراى هيچ ادراک و شناختی نسبت به موضود مورد تربيت نبوده و يا در بعد ايجاد

قدر که موضود ايجاد ادراک و شناخت در مخاااب در راساتاى باه يادداشاتن و   ، توعّه به شناخت و ادراک درست است. هماننکته دوّ 
باشاد.  اعتباار میغافل نبودن اهميت دارد، شناخت صحيح و درست هم براى ارتباط مخااب در متذکر بودن نسبت به امار درسات، داراى 

ياباد هماان مخااارات و  ی میعبارتی اگر مخااب تربيت نسبت به موضوعی شناخت ناصحيح داشته باشد، آنمه در خاار و عمل او تجلّ  به
ی عا بيفتد که دنياا اصال اسات و اولويات دارد، باشد. اگر در عريان تربيت انسان اين تلوّ  رفتارهاى موهومی است که از منظر او درست می

همانا تذکر هميشگی او دنيا خواهد بود اما اگر در شناختی صحيح، اهميت آخرت و ماندگارى آن براى انسان تبيين و يوينی شده باشد، حتی 
يابد و تفاوت ارزشيابی نشاان  اندازد. در کلاس درس نيز همين امر مصداق می اگر مشغول امر دنيا باشد با عهت و وعه آخرتی به آن نظر می

گردد و کسی که ادراک درستی از آموزش و تربيت نداشته  ا است. به عبارتی فهم صحيح موضود در بازخورد صحيح از آن نمايان میاين مدع
دهد پندار خود است نه حويوت امر. کما اينکه شناخت صحيح سبب تذکر صحيح خواهد بود  باشد، آنمه در شناخت و رفتار خود نشان می

 بی در عريان آموزش و تربيت را در عهتی درست قرار خواهد داد.و رعايت اين موضود، ارزشيا

                                                           

هُ عَلَی قُلُوبِهِمْ وَسَمْعِهِمْ وَأَبْصَارِهِمْ وَأُولَئِكَ هُمُ الْغَافِلُونَ. .1 ذِینَ طَبَعَ اللََّ  أُولَئِكَ الََّ
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عباارتی    که ارتباط بيشترى با رابطه ادراک و شناخت و غفلت و فراموشی دارد، موضود شناخت عمير ياا بااور قلبای اسات. باهنکته سوّ 
روى خاود مشااهده  پاذيرد، هميشاه آن را پايشعناوان بااورى قلبای ب زمانی که انسان به شناختی عمير از يک موضود دست يابد و آن را باه

نمايد. در بحث لزو  شناخت و هممنين شناخت صحيح، هممنان احتمال فراموشی و غفلت وعود دارد اما زمانی کاه بااور قلبای باراى  می
ت، ساير نماياد کاه شود. بر همين اساس فماى تربيتی و کلاسی بايد به اين سم انسان حاصل شود، احتمال غفلت و فراموشی بسيار کم می

ابتدا بستر شناخت را براى مخااب تربيت فراهم کند و اين نيازمند پاسخ به اين پرسش است که آيا چنين شناختی باراى متربای فاراهم شاده 
( بسايارى از 1523، ص3 ، ج1410)کاشاانی، « واى بار فرزنادان آخرالزماان از دسات پدرانشاان»است يا خير؟ چراکه به مصداق روايت 

باشد. در  سازى بلکه دنياخواهی می خبر هستند چراکه دغدغه تربيت پدران آنان نه امر انسان هاى امروزى از بديهيات تربيتی بی ان نسلفرزند
اى  مرتبه بعد سير تربيت و فماى آموزشی و تربيتی کلاس درس بايد به سمت ايجاد شاناخت و ادراک صاحيح از اماور و تصاحيح شاناخته

شاده  هاى صحيح ايجادشاده و اصالاح ت نمايد و در مرحله آخر بستر و زمينه اعتواد و باور قلبی به شناخت و ادراکناصحيح مخاابان حرک
اور که از توعّاه باه اهاداف  را؛ فراهم نمايد تا از اين رهگذر، امر آموزش و تربيت با احتمال کمترى از غفلت و فراموشی مواعه گردد. همان

شود که بديهی است انساانی کاه چناين بينشای نسابت باه هادف  ستا و براى رسيدن به کمال است؛ روشن میآفرينش که همه آنها در يک را
شود و اين بصايرت، ماانع افتاادن وى در دا  غفلات خواهاد شاد )احمادپور فاضالی،  آفرينش پيدا کند، هرگز دچار غفلت و فراموشی نمی

ات اصال (. ايان نظريّا45، ص1386اخت و فراموشی اذعان دارند )کريميان، (. درنهايت، نظريات روانشناسی نيز به اصل ارتباط شن138۷
اى در راساتاى پرهياز از  زميناه عناوان پيش کلی لزو  شناخت و شناخت به شيوه درست و شناخت عمير و به شايوه کدگاذارى درسات را باه

 (.1395زاده و عدالتی،  اند )چشمگان فراموشی مورد توعّه قرار داده
 

 «تعلم»در کنار « تذکر». اعتبار 6-2

اى و نوطه آغاز رهايی از فراموشکارى مورد توعّاه خواهاد باود اماا در کناار ايان  عنوان اصل ريشه ارتباط ادراک و شناخت و غفلت و فراموشی به
م باياد ماورد پاذيرش امرى مسالّ عنوان  موضود، به نکته ديگرى بايد وعود داشته باشد که در ادامه مسير و در فرايند پرهيز از غفلت و فراموشی، به
عبارتی گرچه اگر بساتر شاناخت از ناود  قرار گيرد. براساس عدول تفصيلی آيات که در بخش قبل آورده شده، آدمی اسير عوامل متزاحم است. به

( و باه سابب وعاود 55، ص1401دار بودن نسايان در انساان )حار زاد کليادبرى،  صحيح و عمير آن براى او فراهم گردد، اما باز به سبب ريشه
نماياد،  البی می خبرى و راحات عواملی چون شيطان و گره خوردن زندگی انسان با مظاهر دنيا و زيست در عافيت و هواى نفسی که دعوت به بی

بتاوان  درنهايت، هممنان بستر غفلت و فراموشی در هر لحظه براى او فراهم است. پو بايد مکانيز  ديگارى در تربيات وعاود داشاته باشاد کاه
دهی نماود. ايان موضاود در ساايه  درساتی عهات کننده از آن بهره برد و عريان آموزشی و تربيتی را در ادامه ساير خاود، باه عنوان عامل کمک به

رى خاود ر و يادآوباشد. گرچه عريان تذکّ  اى در عريان تربيت عا  و تربيت کلاسی مورد توعّه می عنوان امرى پايه اعتباربخشی به موضود تذکر به
ريزى شود که در مخااب روحيه مخالفت و مواومت در برابر موضود تربيت را ايجاد ننمايد اما توعّه باه شايوه تاذکر زماانی  اى ارح گونه بايد به

 (.138۷مود ،  يد و اذعان قرار گرفته باشد )قائمیيشود که پيش از آن، بحث لزو  اين امر در مرحله قبل مورد تا مطرح می
 

 م تبیین ابعاد غفلت و فراموشی. لزو6-3

اى اسات کاه در نوطاه موابال رويکارد تبياين ابعااد غفلات و فراموشای قارار دارد.  است از عملات عاميانه« خبرى خبرى خوش بی»عمله 
کاه  دهاد هايی که در عدول تفصيلی آيات اين موضود در قارآن آورده شاده اسات نشاان می ساختارشناسی ابعاد غفلت و فراموشی در زمينه

تواند دشوارى مساير تربيات و زنادگی انساان را  تنها نمی بخش شناخته و پذيرش شود نه عنوان امرى مطلوب و رهايی غفلت و فراموشی اگر به
م در تربيات ايان اسات کاه (. لاذا امار مسالّ 16، ص1400همراه خواهد داشت )کلانترى و همکاران،  هاى عدى به سهل نمايد بلکه آسيب

تنها مورد تحليل و ارزياابی  شناسی فراموشی و ج( نتايج غفلت و فراموشی، نه فراموشی در الف( مصادير فراموشی، ب( ريشهساختار و ابعاد 
ران تربيتی قرار گيرد بلکه اين موضود براى مخااب تربيت نيز روشن و واضح گردد. قرآن در فهم اين مساير باه انساان ياارى رساانده و متفکّ 
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عناوان  اى مورد تحليل قرار داده و درنهايت، ياد و ذکار خداوناد را باه اى، مصداقی و نتيجه فراموشی را در ابعاد ريشهساختار و ابعاد غفلت و 
کناد. تبياين ايان الگاو در زميناه تربيات انساان در ابعاادى  ها و مصادير و نتيجه غفلت و فراموشی معرفی می راهکارى براى رهايی از ريشه

گاهانه کوچکتر براى حرفه معلمی می تر رقم بزند و باروز  تواند به عنوان رويکردى ساختارشناسانه و تحليلی، مواعهه با غفلت و فراموشی را آ
 اين صفات را پيشگيرى و درمان نمايد.

 

 
 : تبیین ابعاد و ساختار غفلت و فراموشی در قرآن3نمودار 

 . توجّه به متضادهای غفلت و فراموشی6-4

تنها مبين نحوه عملکرد غفلت و فراموشای در انساان  افتد؟ پرسشی است که پاسخ به آن نه پرسش از اينکه غفلت و فراموشی چگونه اتفاق می
فراموشی، اشاره دارد. بررسای کننده به موضوعی است که به موضود متمادهاى مرتبط با بحث غفلت و  صورت ضمنی رهنمون است بلکه به

دهد؛ برخی امور گرچه ماهيتاً و ذاتاً در توابل با يکديگر نيستند اما غرق شدن و فارورفتن  محتوايی آيات مربوط به غفلت و فراموشی نشان می
ها  ر دارناد و توعّاه بادانعبارتی اين موضوعات در تماد عملکردى با يکديگر قارا شود. به لی، سبب دور شدن و فراموشی از ديگرى میدر اوّ 

شود نسبت به موضود موابل، ايجاد غفلت و فراموشی شود. در قرآن توعّه و غرق شادن در دنياا سابب غفلات از آخارت و قيامات  سبب می
اگرايی گرايی و ظاهرگرايی سبب عد  توعّه به معن گردد و معطوف بودن به حو شود و توعّه زياد به مظاهر زندگی، سبب فراموشی مرگ می می

توان سه نود رابطه را از يکديگر بازشناسی کرد. اين روابط در مثل تماد دنيا  گردد. توضيح بيشتر آنکه در بحث تمادشناسی می و خداوند می
 باشد:  و آخرت به شرح زير می

رابطه ميان هدف قارار  .فتن آخرترابطه ميان برخوردارى از دنيا و برخوردارى از آخرت. رابطه ميان هدف قرار گرفتن دنيا و هدف قرار گر
وعه از نود تماد نيست و لهذا عماع مياان آن دو ممکان اسات )مطهارى،  هيچ گرفتن يکی از اين دو، با برخوردارى از ديگرى. رابطه اول به

فه است يعنی مياان ار   تماد يک  از نود تماد است و امکان عمع ميان آن دو وعود ندارد؛ اما رابطه سوّ (. رابطه دوّ 586، ص16، ج1386
تمااد مياان  .هدف قرار گرفتن دنيا و برخوردارى از آخرت تماد است ولی ميان هدف قرار گرفتن آخرت و برخوردارى از دنيا تمااد نيسات

ز  دنيا و آخرت از نظر هدف قرار گرفتن يکی و برخوردارى از ديگرى، از نود تماد ميان ناقص و کامل است که هدف قرار گرفتن ناقص مستل
نحاو شايساته و در  منادى از آن باه محروميت از کامل است، اما هدف قرار گرفتن کامل مستلز  محروميت از ناقص نيست بلکه مستلز  بهره

ها وضع چنين است. اگر انسان هدفش استفاده از تابع باشاد از متباود محارو   که در مطلر تابع و متبود سطح عالی و انسانی است، هممنان

 فراموشی

 شيطان

 هواى نفو

/قيامت/دشمن/نشانه ها/خلوت/نعمات/قرآن/خدا دنيا
فورا/کار نيک/پند/مرگ  

 رويگردانی

 عذاب

 عد  ادراک درست
 ياد و ذکر خدا

 و مرگ و قيامت

 خسران

 حسرت و پشيمانی

 رفع بلا

(تمسخر)رفتار ناشايست  

 ها ريشه
 موارد در معرض

 نتايج

 عوامل پرهيز
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ايان مطلاب باه نيکاوترين  سخن اما  علای (. در588خود خواهد آمد )همان، ص  اگر متبود را هدف قرار دهد تابع خودبه ماند ولی می
کند و دنيا چناان او را باه خاود سارگر   اى که در دنيا براى دنيا کار می اند: يکی کارکننده مرد  در دنيا دو گونه کارکننده»شکلی بيان شده است 

داناد، پاو عمار خاود را در راه ساود  ترسد که بازماندگانش دچار فور شوند، اما خود را از فوار در اماان می از ماند، میساخته که از آخرت ب
آنکاه کاارى کناد باه دساتش  کند، پو بهاره او از دنياا بی اى که در دنيا براى عهان بعد از آن کار می برد؛ و ديگر کارکننده ديگران به پايان می

اى که حاعتی از خدا  گونه ره دنيا و آخرت را با هم به دست آورد و مالک هر دو سراى شود و در نزد خداوند آبرومند گردد بهآيد، بنابراين به می
 (.411، ص269)نهج البلاغه، حکمت« نخواهد که خداوند محرومش سازد

دهاد  پردازد، نشاان می و فراموشکاران می که به توصيف حالات غافلان بررسی آيات مربوط به غفلت و فراموشی و آيات قبل و بعد از آن
تنها[ ظاهرى ]محسوس[ از زنادگی دنياا را »]شود آدمی دچار غفلت و فراموشی گردد. از عمله:  ها درنهايت، سبب می برخی بسترها و زمينه

آنان که دينشان را »( و يا ۷، )رو  «خبرند هاى عاودانی و حيات سرمدى است[ بی شناسند و آنان از آخرت ]که سراى ابدى و داراى نعمت می
گوناه کاه آناان ديادار امروزشاان را از يااد بردناد  بريمشان، همان سرگرمی و بازى گرفتند و زندگی دنيا آنان را فريفت، پو ما امروز از ياد می

بندى در انتخاب و توعّه  لويتصورت امرى روشنگر، الگوى رفتارى و او تواند در امر تربيت و کلاس به توعّه به تمادها، می(«. 51، )اعراف
عبارتی هم براى مربی و هم براى متربی موضوعات و عايگاه آنهاا مشاخص شاده و هام اولويات و  را براى امر تربيت انسان روشن نمايد. به

 ورى از آنها روشن گردد. ميزان توعّه و بهره
 

 . توجّه به مراتب غفلت و فراموشی6-5

عنوان امرى عملی در تربيت مورد توعّه قرار گيرد، توعّاه باه مراتاب غفلات و  تواند به و فراموشی می از موضوعات مهمی که در بحث غفلت
عنوان  توان از اين نکتاه باه اساس می همين نمايد. بر فراموشی است؛ چراکه اين بحث نتيجه و نود رفتار در کلاس را از عانب مربی تعيين می

باشاند  ايد ياد نمود. در وهله اول بايد توعّه داشت غفلت و فراموشی دو امر مرتبط اما متفاوت مینم اى که نتيجه تربيت را مشخص می قاعده
بندى اين دو صفت، تکرار و تعمد در بروز اين رفتارها  نمايند. در نود ديگرى از مرتبه لذا خود دو مرتبه از حالات نسيان انسان را مشخص می

ی اگر فرد موضوعی را مورد غفلت يا فراموشی قرار داد و بعد از چندين بار يادآورى و تاذکر، مجادداً رفتاار عبارت را بايد مورد توعّه قرار داد. به
زدن و  العمل متربی در هر يک از اين موارد متفاوت خواهد بود. در مرتبه ديگر تعمد در خود را به غفلات خود را تکرار نمود، يويناً نود عکو

کنند که درنهايت دچار غفلت  اى را انتخاب می باشد به اين معنا که افراد تعمداً بستر و زمينه ، مورد توعّه میيا موضوعی را به فراموشی سپردن
دارناد. ايان مراتاب در  اند و دست از آن برنمی اند اما هممنان دل به دنيا سپرده هايی که سخن حر را شنيده شوند، مانند انسان و فراموشی می

هاى تحليل و تفساير مفهاو ، مشاخص کاردن رابطاه  قالب مفاهيم اندراعی مورد توعّه است. توضيح آنکه از شيوهتعابير تربيت اسلامی در 
هاى مختلفی است که هريک از  اندراعی يک مفهو  با مفاهيم ديگر است. در اين رابطه، فرض بر آن است که يک مفهو ، داراى ابعاد يا عنبه

شود که فهم ما نسبت به مفهاو  ماورد نظار تفصايل  مشخص کردن رابطه اندراعی، موعب می آنها توسط يک مفهو  خاص بيان شده است.
 (.  39، ص1389هاى مختلف آن آشکار گردد )باقرى،  يابد و ابعاد يا عنبه

خطايی  شده دو دسته رويکرد اصلی براى موضود غفلت و فراموشی وعود دارد. آنجاکه غفلت و فراموشی عنبه با توعّه به مراتب برشمرده
گيرى، عاد   هايی مانند پرسش، تذکر، محبات و رحمات، ساهل باشد، رفتارى داشته و به دفعات تکرار نشده و براساس تعمد و لجاعت نمی

ها  رات و بخشاشمراتبی و بسته به موضود مورد غفلت، اعماال شاود اماا آنجاا کاه تاذکّ  صورت سلسله تواند به می ...مواخذه، عد  عذاب و
عنوان  تواناد باه دهد، بيم دادن، تنبياه و ترسااندن، حسااب و کتااب و عاذاب می و متربی هممنان به عذر و رفتار خود ادامه می اثرگذار نبوده

کننده باشد. آنمه در اين ميان مهم و اساسی است، اين است که عد  توعّه به تفااوت مراتاب در غفلات و  راهکار ثانوى اعمال شده و تربيت
سابب عاد  تطاابر  نماياد بلکاه باه تنها امر تربيات را تساهيل نمی هايی از عانب مربی شود که نه العمل بروز عکو تواند سبب فراموشی می

شود. هرچاه هسات باياد مربای شارايط و ملاحظاات متربای را در نحاوه  هاى تربيتی را بيشتر نموده و ضد تربيت می مجازات و تخلف، گره
گاهی از تفاوت بازخوردها در هار ماورد، حاصال  در سايهعملکرد او مورد توعّه قرار دهد و اين امر  روشن بودن مراتب غفلت و فراموشی و آ
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کيد نظريه وتربيت اسلامی و يا مباحث تربيتی به گردد. برخی اصولی که در تعليم می گيرد  پردازان تربيتی قرار می عنوان اصول تجويزى مورد تأ
ر، بخشش، انعطاف و اعتدال، امورى است که معلام باياد در نحاوه ست. اصل تغافل، تذکّ نوعی با بحث مراتب غفلت و فراموشی مرتبط ا به

 (. ۷3، ص1391مواعه خود با متربی و در نگاهی که به مراتب غفلت و فراموشی دارد، مد نظر قرار دهد )سيفی و عويوی، 
 

 گیری . نتیجه7

مبين آن است که الگوى نظارى « کليدواژگان غفلت و فراموشی در قرآن چيست؟الگوى نظرى و مفهومی »ل تحوير يعنی پاسخ به پرسش اوّ 
هاى غافل و فراموشکار، موارد در معرض غفلت و فراموشی، عوامل ايجاد و پرهيز از غفلت و فراموشای،  اين واژگان در قالب شش دسته گروه

 هاى برخورد با غفلت و فراموشی قابل توسيم است. نتايج و شيوه

ماان چاه هااى تربيتای باراى معلّ  براساس الگوى نظرى و مفهومی غفلت و فراموشی در قرآن، دلالت»  تحوير يعنی پرسش دوّ پاسخ به 
 باشد که در قالب نمودار زير قابل ترسيم و توصيف است. هاى آنها می مبين پنج دلالت تربيتی و زيرشاخه« باشد؟ می

 

تواند در راستاى فهم مسائل تربيتی در بعد کلان و ارائاه راهکارهااى کااربردى باراى  قرآنی میهاى  تبيين الگوهاى نظرى و مفهومی کليدواژه
هاى تربيتی براى حرفاه  وتربيت و وظايف معلمی در بعد خرد، راهگشا باشد. آنمه در اين بين اهميت ويژه دارد اين موضود است که دلالت تعليم

ی وعاود داشاته باشاد عبارتی اگر قرار است براى فرايندهاى تربيتی، مبانی خاصّا قرار گيرد. بهمعلمی در فرايندى معتبر مورد استخراج و سنجش 
هاى انسان و خلوت او قابل تعرياف باشاد.  نگرى در آن با توعّه به ويژگی عانبه يويناً اين امر بايستی براساس معيارهايی صورت گيرد که عنبه همه

سنجی ايان مطالاب و  عنوان ابزارى براى صحت تواند به کاربرد نظريات رقيب، محک مبانی قرآنی میی، در کاربرد الگوهاى روزآمد علمی و حتّ 
عنوان يکی از کليدواژگان پرتکارار کاه باا خلوات  فيلترى مناسب براى کاربرد نظريات علمی مورد استفاده قرار گيرد. واژگان غفلت و فراموشی به

است، از عمله الگوهايی است که نه تنها فهم ابعاد آن براى معلمان مفيد و ساودمند بلکاه اساتخراج  انسان و دوران تربيت و تکامل او گره خورده
واان پاژوهش تواند براى مباحث تربيتی داراى راهکارهاى عينی و عملياتی باشد. تلاشای کاه محوّ  اين ابعاد در قالب الگوى مفهومی و نظرى می

شاود در  بخشی به تحويار حاضار، پيشانهاد می آن بپردازند. بر همين اساس و به منظور غنی حاضر سعی نمودند در خور وسع خود به بخشی از
هاى مرتبط با مفهو  غفلت و فراموشی ماورد بررسای قارار گرفتاه و باا تبياين الگاوى نظارى و  ادامه تحويوات نظرى به اين سبک، ديگر کليدواژه

هاى قرآنای براسااس ايان الگاو ماورد  شود ديگر کليادواژه ردد. هممنين پيشنهاد میتر، نکات کلان در مباحث تربيتی استخراج گ مفهومی کامل
هاى تربيتی است. معلمان کارآماد  تبيين و بررسی قرار گيرند. درنهايت، بايد اذعان داشت تربيت کارآمد منوط به رعايت ابعاد عزئی و کلی مؤلفه

 غفلت و فراموشی در قرآن

 توعّه به مراتب 

 دلالت نتيجه اى 

(تعمد-تکرار)غفلت  

(تعمد-تکرار)فراموشی  

 توعّه به متمادها 

عملکردى دلالت  

آخرت-دنيا  

مرگ-زندگی  

معناگرايی-حو گرايی  

 تبيين ابعاد 

دلالت ساختارى    

 مصادير

 ريشه ها

 نتايج

 اعتبار تذکر

دلالت فرايندى و 
 زمينه اى

 توعّه به لزو  تذکر دائمی

 توعّه به شيوه هاى تذکر

 ارتباط شناخت و ادراک

دلالت مبنايی و 
 ريشه اى

 توعّه به ايجاد شناخت

 توعّه به شناخت صحيح

 توعّه به شناخت عمير
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اى خود را مستحکم نمايند. در گا  بعدى لزو  شناخت درست مباانی و  هاى حرفه اى قد ک به منابع معتبر تربيتی، عاى پدر قد  اول بايد با تمسّ 
واان تربيتای باراى شاناخت و دسترسای معلماان، تساهيل و تساريع گردد. اين فرايند را محوّ  هاى تربيتی از منابع معتبر مطرح می اصول و دلالت

هاى  اين نتايج در محيط تربيتی، حائز اهميات باوده کاه ايان بخاش از رساالت   و در بخش وظيفه اصلی معلم، کاربستنمايند. در گا  سوّ  می
زميناه و در راساتاى کماک باه حرفاه تربيتای  هاى پيش   به عنوان گا ل و دوّ اى معلمی خواهد بود. در همين راستا در تحوير حاضر، گا  اوّ  حرفه

 گسترش يابد. معلم برداشته شد تا از اين رهگذر کيفيت عملکردهاى معلمی بهبود و
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